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Bu ¢alisma, farklilastiniimis 6gretim uygulamalarinin tarihsel gelisimini inceleyerek, Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli
baglaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu uygulamalara iliskin gorislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Arastirmada, 0gretim sureclerinde bireysel farkhliklari dikkate alan ve 6grenci merkezli yaklasimlari 6nceleyen
farkhlastirilmis 6gretim anlayisinin, tarihsel baglamda nasil evrildigi ve gilincel egitim politikalariyla nasil
bitlnlestigi analiz edilmistir. Nitel arastirma yonteminin benimsendigi calismada, olgubilim deseni kullanilarak
sosyal bilgiler branginda gorev yapan 6gretmenlerle yari yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Elde
edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢dzlimlenmis, 6gretmen goérisleri kodlar cergevesinde yorumlanmistir.
Katihmcilarin, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin farkindalik dizeyleri, uygulama yeterlilikleri ve
Tirkiye Yizyill Maarif Modeli cercevesindeki beklentileri ortaya konmustur. Arastirma bulgulari, farkhilastiriimis
Ogretimin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gére uyarlanmasinin
o0grenme siirecini olumlu etkiledigini gostermektedir. Ancak 6gretmenlerin bu siireci etkin bigimde
ylritebilmeleri icin hizmet ici egitim, materyal destegi ve rehberlik gibi alanlarda gliclendirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Calisma, farklilastiriimis 6gretim anlayisinin yeni egitim modelleriyle entegrasyonuna
yonelik oneriler sunarak, sosyal bilgiler 6gretiminde daha kapsayici ve etkili yaklagimlarin gelistiriimesine katki

saglamayi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis 6gretim, Turkiye Yuzyill Maarif Modeli, sosyal bilgiler 6gretimi, 6gretmen

gorisleri, egitimde kapsayicilik.



A HiSTORICAL ANALYSiS OF DiIFFERENTIATED INSTRUCTION PRACTICES AND THEIR IMPLEMENTATION
WITHIN THE SCOPE OF THE MAARIF MODEL: AN EVALUATION BASED ON SOCIAL STUDIES TEACHERS’
PERSPECTIVES

ABSTRACT

This study aims to examine the historical development of differentiated instruction practices and to evaluate
social studies teachers' perspectives on these practices within the context of the Turkiye Century Education
Model. The research analyzes how the concept of differentiated instruction—which prioritizes student-centered
approaches and considers individual differences in teaching processes—has evolved historically and how it has
been integrated into current educational policies. Adopting a qualitative research method, the study employs a
phenomenological design and conducts semi-structured interviews with social studies teachers. The data
obtained were analyzed using descriptive analysis, and teachers' views were interpreted through thematic
coding. The findings reveal participants' levels of awareness, implementation competencies, and expectations
regarding differentiated instruction within the framework of the Tirkiye Century Education Model. The results
indicate that adapting differentiated instruction in social studies classes to students' interests, readiness levels,
and learning styles positively influences the learning process. However, it was concluded that teachers need to
be supported through in-service training, material provision, and guidance in order to implement these practices
effectively. By offering recommendations for the integration of differentiated instruction into new educational
models, this study aims to contribute to the development of more inclusive and effective approaches in social

studies education.

Keywords: Differentiated instruction, Tiirkiye Century Education Model , social studies education, teacher

perspectives, inclusivity in education.

GIRIS

Egitim sistemlerinin temel amaci, bireylerin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirerek topluma nitelikli bireyler
kazandirmaktir. Ancak bireyler; 6grenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve ihtiyaclari agisindan birbirinden
farkhdir. Bu baglamda, bireysel farkhliklari dikkate alan 6gretim yaklasimlarina duyulan ihtiya¢ giderek
artmaktadir (Tomlinson, 2014). Farklilastiriimis 6gretim (differentiated instruction), bu ihtiyaca yanit olarak
gelistirilen ve sinif igerisindeki tiim 6grencilerin 6grenme potansiyelini en Ust diizeye ¢ikarmayi amacglayan ¢agdas
bir 6gretim yaklasimidir. Ogrenci merkezli egitimin temel ilkeleri dogrultusunda gelisen bu yaklasim, 6gretimin
iceriginin, slirecinin, Grind ve 6grenme ortamlarinin bireysel farkhliklara gére uyarlanmasini 6ngérmektedir
(Heacox, 2012). Yeni bir yonelim olan farkllastiriimis 6gretim; hazirbulunusluklari, ilgileri, yetenekleri, 6grenme
stilleri, ihtiyaclari ve akademik basarilari bakimindan birbirinden farkli o6zelliklere sahip olan 6grencilerin

tamamina uygun bir egitim ortami saglamayi amaglar. (Avci ve Yiuksel, 2018).

Farkhlastiriimis 6gretimin tarihsel gelisimi incelendiginde, 6zellikle 20. yizyilin ikinci yarisindan itibaren egitim

politikalarinda yer edinmeye basladigi gériilmektedir. Ogrenci cesitliligini merkeze alan bu yaklasim, coklu zeka
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kurami (Gardner, 1983), yapilandirmaci 6grenme kurami ve bireysellestirilmis egitim anlayislariyla paralel
bicimde gelisim godstermistir. Turkiye'de ise 2000’li yillarla birlikte 6gretim programlarinda 6grenci merkezli

yaklasimlara gegis siireci hiz kazanmis ve farklilastirma kavrami daha ¢ok glindeme gelmistir (Bas, 2012).

Son yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen Turkiye Yizyih Maarif Modeli, 6gretim sireglerinde
o6grencinin bireysel 6zelliklerine odaklanan, bitiincil ve esnek yapisiyla dikkat cekmektedir. Model, sadece bilgi
aktarimina degil; deger, beceri ve yetkinlik temelli egitime vurgu yapmakta ve farkhlastirilmis 6gretimi
uygulamaya donuk bir ¢erceve sunmaktadir (MEB, 2023). Bu baglamda 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarina yonelik algi ve deneyimlerinin, hem modelin basarisi hem de sinif i¢i uygulamalarin niteligi

acisindan 6nemli bir belirleyici oldugu séylenebilir.

Bu calismanin amaci, farklilastirilmis 6gretimin tarihsel gelisimini analiz etmek ve Maarif Modeli cergevesinde
O0gretmenlerin bu uygulamalari nasil degerlendirdigini ortaya koymaktir. Arastirma, O6gretmen gorusleri
aracihgiyla modelin sahadaki yansimalarini ortaya ¢ikarmayi ve uygulama sirecine iliskin oneriler gelistirmeyi

hedeflemektedir.
Farklilastirilmis Ogretim ile Neyi, Nigin Farklilastiriyoruz?

Her 6grenci, farkl 6grenme stillerine, hizlara ve gliclli yonlere sahiptir. Bu nedenle, egitimde 6grencilerin bireysel
farkhhklarini géz 6niinde bulundurmak, onlarin potansiyellerini en iyi sekilde gelistirebilmek icin temel bir
gereklilik haline gelmistir (Tomlinson, 2014). Farkhlastiriimis 6gretim, Ogrencilerin bireysel 6grenme
gereksinimlerini, ilgi alanlarini ve hazirbulunusluk diizeylerini dikkate alarak 6gretim siirecinin uyarlanmasidir. Bu
yaklasim, tim 6grencilerin potansiyellerini en Ust dizeye ¢ikarmak amaciyla igerik, siireg, Griin ve 6grenme
ortamlarini farklilastirmayi hedefler (Tomlinson, 2001). Farklilastirilmis 68retim sireci, 6grencilerin akademik
basarisini artirmanin yani sira, onlarin duygusal ve sosyal gelisimlerini de destekler. Farkhlastirilmig 6gretim, her
Ogrencinin egitim slirecinden en yiksek verimi almasini saglamak amaciyla bireysellestirilmis ve esnek bir yapi
sunan genis kapsamli bir yaklasimdir. Bu modelde, 0Ogrencilerin kendilerine 6zgli 6grenme yollarini
kesfetmelerine destek olacak stratejiler gelistirilerek, onlarin potansiyellerini en st seviyede kullanabilecekleri
dgrenme ortamlari hazirlanir. Ogretmen, gesitli unsurlari farklilastirarak 6grencilerin neyi, nasil 6grendiklerini ve
bilgilerini nasil ifade ettiklerini gesitli yontemlerle degerlendirir. Bu dogrultuda, tim 6grencilerin 6grenme
sirecine aktif katilimini saglamak temel amactir. Bu siireg, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme tarzlarina, ilgi
alanlarina ve mevcut bilgi seviyelerine gore ders igeriklerini uyarlamalari anlamina gelir. Ayrica, grup

¢ahismalarinin ve isbirlikli 6grenmenin tesvik edilmesi, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir.

Farkhlastiriimis o6gretimde, Ogrenciler heterojen gruplar halinde diizenlenir ve bu gruplar esnek bir yapiya
sahiptir. Ogrencilerin ilgi ve hazirbulunusluk seviyelerine bagl olarak gruplar degistirilebilir. Bu 6gretim yaklasimi,
ayni anda birden fazla yontemin uygulanmasini degil, farklilastiriimis 6gretim yéntemlerinden birinin tim sinifa
uyarlanmasini esas alir. Ders planlamasi siurecinde, 6grencilerin 6n bilgileri, ilgi alanlari ve hazirbulunugluk
dizeyleri belirlenmeli, buna uygun bir 6gretim yontemi secilmeli ve 6gretmen tarafindan dikkatle hazirlanmalidir.

Ogrencilere secim yapma firsati sunulmali ve gérevlerini tamamladiktan sonra, bireysel ya da grup olarak
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calismalarini sinifta paylasmalari tesvik edilmelidir (Demir, 2021: 30-31). Ogretim siirecinin dncesinde, sirasinda
ve sonrasinda yapilan degerlendirmelerle 6grencilerin mevcut durumlari belirlenmeli ve 6gretim sureci, elde

edilen veriler dogrultusunda farkhlastirilarak sekillendirilmelidir.

Farkhlastiriimis 6gretim, 6zellikle heterojen siniflarda bireysel farkliliklara duyarli bir egitim anlayisini tesvik eder.
Ogrencilerin 6grenme stilleri ve bilissel yetenekleri farkli oldugu igin tek tip 6gretim ydntemleri tim &grenciler
icin etkili olmayabilir. Bu baglamda, 6gretmenler farkh 6gretim stratejileri kullanarak her 6grencinin 6grenme
surecine aktif katilimini saglamaya calisirlar (Hall, Strangman ve Meyer, 2003). Farklilastiriimis 6gretimde neyi

farklilastiriyoruz? igerik, stirec, triin ve 6grenme ortami farklilastirilabilmektedir.

Tomlinson (2014), farklilastirilmis 6gretimi dért temel boyutta ele almaktadir:

icerik (Content): Ogrencilere sunulan bilgi ve materyallerin bireysel ihtiyaglara uygun olarak gesitlendirilmesi.
Siireg (Process): Ogrencilerin bilgiyi nasil isledigini ve 6grendigini destekleyen stratejilerin farklilastiriimasi.
Uriin (Product): Ogrencilerin 6grendiklerini nasil gdsterdiklerine yonelik esneklik saglanmasi.

Ogrenme Ortami (Learning Environment): Fiziksel ve psikolojik 6grenme ortamlarinin bireysel gereksinimlere

uygun hale getirilmesi.

Farkhlastirlmis 6gretimde, bu temel boyutlar 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerine ve ilgilerine goére
cesitlendirilmektedir. icerigin uyarlanmasi, 6grenilecek konunun farkli karmasiklik diizeylerinde ele alinmasidir.
Surecin uyarlanmasi, 6grencilerin 6grenme bigimlerine gore onlara segenek (farkh teknikler) sunulmasini ifade
eder. Uriin, bireysel ya da grupla proje calismalari yapiimasi, yazili, gdrsel ya da isitsel bicimde dgrenilenlerin
ortaya konulmasinin 6grenci secimine gore birakilmasini ifade ederken 6grenme ortaminin ise fiziksel olarak
mevcut diizenden farkl bir diizene gecilmesi ve psikolojik olarak 6grencilerin 6zellikle grup etkinliklerini
yaptiklarinda etkilesimleri gesitli yeteneklerini gelistirmeye imkan tanirken derse karsi olumlu algi olusumuna da

destek saglamasi seklinde uyarlanabilmektedir (Zoraloglu ve Sahin, 2022: 1395).
Farklilastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 20. ylzyildan itibaren 6gretim yaklasimlarinin dénisimiini
tetiklemistir. Bu donlsum, ozellikle yapilandirmaci 6grenme kurami, ¢oklu zekd kurami ve bireysellestirilmis
ogretim ilkeleri cercevesinde temellenmistir. Bu kuramsal dayanaklar, farklilastirilmis 6gretimin teorik zeminini

olusturmaktadir.
Yapilandirmaci grenme Kurami

Yapilandirmaci kuram, bilgiyi 6grencinin aktif olarak yapilandirdigi bir siire¢ olarak tanimlar (Piaget, 1972;
Vygotsky, 1978). Bu anlayisa gore 6grenme, Ogrencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmesi ve
anlamlandirmasiyla gercgeklesir. Farkhlastiriimis 6gretim, bu kuramin geregi olarak 6grenenin aktif katilimini esas

alir ve 6gretim siirecini 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, ilgileri ve 6grenme profiline gore sekillendirir.
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Vygotsky’'nin “yakinsak gelisim alani” kavrami da 6gretmenin, 6grencinin gelisim diizeyine uygun destek sunarak

O6grenmeyi ilerletebilecegini vurgular.

Coklu Zeké Kurami

Howard Gardner (1983), zekanin tek boyutlu bir yapi olmadigi, bireylerin cesitli zeka alanlarinda farkli
potansiyellere sahip oldugu gorisiinii savunmustur. Bu kuram, 6gretim slrecinde 6grencilerin dilsel, mantiksal,
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miziksel, kisilerarasi, i¢csel ve doga zekalarinin dikkate alinmasi gerektigini
belirtir. Farklilastiriimis 6gretim, coklu zeka kuraminin ilkelerini pratige tasiyarak, 6gretimin her 6grenciye uygun

hale getirilmesini saglar (Armstrong, 2009).
Ogrenme Stilleri ve Bireysellestirilmis Ogretim

Ogrencilerin 6grenme bicimleri arasinda énemli farklar bulunur. Dunn ve Dunn (1993) tarafindan gelistirilen
o0grenme stili modeli, bireylerin gevresel, duygusal, sosyolojik ve fizyolojik faktorlere gore farkli 6grenme
egilimleri gosterdigini ifade eder. Bu durum, 6gretim stratejilerinin tek bicimli olamayacagini ve 6gretmenlerin
farkh yontem ve tekniklerle Ogretimi cesitlendirmesi gerektigini ortaya koyar. Farklilastirilmis 6gretim,
bireysellestirilmis 6gretim yaklasimlarina dayanarak her 6grencinin en etkili sekilde 6grenmesini saglamayi

hedefler.

Farklilastiriimis 6gretim yaklasimi, Carol Ann Tomlinson’un (2014) 6nciligiint yaptig farkhlastirilmis 6gretim
yaklasimi, sinif ici gesitlilige yanit veren sistematik bir planlama siirecidir. Bu yaklasimda 6gretmen, 6gretim
sirecini 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve 6grenme tercihlerine gére uyarlamakta;
icerik, stireg, Uriin ve 6grenme ortami olmak lizere dort temel boyutta farklilastirma yapmaktadir. Farkhlastirma,
hem nitelik hem de bigcimsel olarak 6grenciye uygunluk saglar ve boylece 6grenme motivasyonunu artirir

(Tomlinson & Imbeau, 2010).

Farklilastirilmis Ogretimin Tarihsel Pespektifi
Farkhlastiriimis 6gretimin tarihsel gelisimi incelendiginde,
1950-1980: Merkezilesmis ve Tek Tip Ogretim

Cumhuriyet’in ilk donemlerinden 1980'li yillara kadar olan sirecte 6gretim, blyik 6lclide merkeziyetgi bir yapiya
sahipti. Bu dénem miifredatlari, bireysel farkliliklardan ¢ok kitle egitimi odakliydi (Akyiiz, 2014). Ogretmen

merkezli uygulamalar ve tek tip degerlendirme anlayisi 6n plandaydi.

1980-2000: Degisen Egitim Paradigmasi
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1980 sonrasinda Turkiye, egitimde modernlesme cabalariyla farklilastirmaya zemin hazirlayan bazi reformlara
yoneldi. 1997’de 8 yillik zorunlu egitim ve 6gretmen yeterliliklerinin yeniden yapilandiriimasi bu dénemin 6ne
¢ikan gelismeleridir (MEB, 1998). 2000l yillarla birlikte 6gretim programlarinda 6grenci merkezli yaklasimlara

gecis sureci hiz kazanmis ve farklilastirma kavrami daha ¢ok glindeme gelmistir (Bas, 2012).
2005 Sonrasi: Yapilandirmaci Yaklasim ve Farklilastirmanin Sisteme Girisi

2005 o6gretim programlariyla birlikte yapilandirmaci 6grenme anlayisi egitim sistemine entegre edildi. Bu
yaklasim, 6grencinin aktif oldugu, bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi bir egitim modeli 6nerdi (Saban, 2009).
Ozellikle sinif ici uygulamalarda grup calismalari, proje temelli 6grenme ve égrenci merkezli degerlendirme

yontemleri gindeme geldi.

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 20. ylzyildan itibaren 6gretim yaklasimlarinin dénisimiini
tetiklemistir. Bu donlstm, ozellikle yapilandirmaci 6grenme kurami, ¢oklu zekd kurami ve bireysellestirilmis
Ogretim ilkeleri cergevesinde temellenmistir. Bu kuramsal dayanaklar, farklilagtiriimig 6gretimin teorik zeminini

olusturmaktadir.
Giincel Durum ve Zorluklar

Son yillarda farkhlastiriimis 6gretime dair artan farkindaliga ragmen uygulama sorunlari devam etmektedir. Colak
ve Fer (2018), 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi diizeylerinin sinirh oldugunu ve uygulamaya
gecirmekte zorlandiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmen yetistirme programlarinda uygulamaya donik igeriklerin

yetersiz oldugu da vurgulanmaktadir (Karakaya &0zan, 2020).

Uygulamaya doniik olumsuzluklari ortadan kaldirmak ve kapsayici bir egitim anlayisini yayginlastirmak igin; 2024-
2025 egitim 6gretim yilinda, okul 6ncesi, ilkokul 1, ortaokul 5, ortadgretim hazirlik ve 9. sinif diizeylerinde Milli
Egitim Bakanhg: tarafindan gelistirilen Maarif Modeli uygulanmaya baslamistir. Turkiye Ylzyili Maarif Modeli,
ogretim siireclerinde 6grencinin bireysel 6zelliklerine odaklanan, bitlinciil ve esnek yapisiyla dikkat cekmektedir.
Model, sadece bilgi aktarimina degil; deger, beceri ve yetkinlik temelli egitime vurgu yapmakta ve farkhlastiriimig
Ogretimi uygulamaya donuk bir ¢cerceve sunmaktadir (MEB, 2023). Bu baglamda 6gretmenlerin farkhlastiriimis
o0gretim uygulamalarina yonelik algl ve deneyimlerinin, hem modelin basarisi hem de sinif i¢ci uygulamalarin

niteligi agisindan énemli bir belirleyici oldugu sdylenebilir.
Maarif Modeli’nde Farkhlastirilmis Ogretim Uygulamalarina Yonelik Calismalar

Tirkiye'de farklhilastirilimis 6gretim uygulamalari, 6zellikle 2023 yilinda baslatilan egitim reformlar ile daha
belirgin hale gelmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6grencilere daha etkili egitim firsatlari sunabilmek igin
O0gretim yontemlerinde yenilik¢i bir yaklasim benimsemistir. Bakanhk, "Farkhlastirilmig Egitim Uygulamalar
Programi" gibi projelerle, 6grencilere kisisel ilgi alanlarina gore belirlenmis ders igerikleri sunmayi
amaglamaktadir. Ayrica, bu cercevede Ogretmenlere c¢esitli egitimler ve seminerler sunarak, 0Ogretim
stratejilerinde degisiklikler yapmalarini tesvik etmektedir (MEB, 2023). Ogretmen egitimi ve gelisimi, yeni

modelin basarisi igin kritik bir unsur olarak éne ¢ikmaktadir.
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MEB, o6zel egitim siniflarinda egitim goren Ogrencilere yonelik bireysellestirilmis egitim programlari (BEP)
gelistirmektedir. Bu programlar, 6grencilerin 6§renme hizlarina ve 6zel gereksinimlerine gére ders igeriklerinin
ve O0gretim yontemlerinin 6zellestirilmesini amaglamaktadir (2023). Vygotsky'nin (1978) "yakinsak gelisim alani"
teorisine gore, 6grenciler, 6gretmenlerinin rehberliginde daha zorlu gérevleri basarmaya daha yatkindir. Bu ilke,
Tirkiye'deki 0zel egitim uygulamalarinda aktif bir sekilde kullanilmaktadir. Son yillarda, dijital teknolojilerin
egitimde kullanimi, Tirkiye'deki farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarini zenginlestirmistir. Uzaktan egitim
platformlari, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerleyebilmelerini saglayarak, 6gretmenlerin icerikleri daha kolay bir
sekilde cesitlendirmelerine olanak tanimaktadir. Ornegin, EBA (Egitim Bilisim Ag1), Tirkiye'deki &grencilere
cevrimici egitim materyalleri sunan bir platformdur. Ogrenciler, bu platformda yer alan videolar ve ders
icerikleriyle kendi hizlarinda 6grenme firsati bulabilirler. Bu tiir dijital araglar, 6grencilerin farkli 6grenme hizlarina
ve seviyelerine gore Ozellestirilmis icerikler sunulmasini kolaylastirmaktadir (MEB, 2023). Dijital platformlar,
ogrencilere kendi seviyelerine uygun igeriklere ulasabilme firsati sunar ve 6gretmenlere de ders materyallerini
hizli bir sekilde gesitlendirme imkani verir. Farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarinin basarili olabilmesi igin
ogretmenlerin yeterli egitim ve mesleki gelisim firsatlarina sahip olmalari gereklidir. Tiirkiye'de bu konuda atilan
adimlar arasinda, ©gretmenlere yonelik seminerler, cevrimici kurslar ve cesitli rehberlik hizmetleri
bulunmaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim stratejilerini benimsemeleri ve uygulamalariicin
sirekli destek saglanmaktadir. MEB'in, 6gretmenlere yonelik hazirladigi rehber kitaplar ve seminerler,

ogretmenlerin egitimdeki yeni yaklasimlara daha kolay adapte olmalarini saglamaktadir (MEB, 2023).

Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanliginca, ortadgretim diizeyindeki 6gretmenlere yeni yaklasim konusundaki
detaylarin yer aldigi "Farkllastiriimis Ogretim Etkinlikleri" rehber kitaplari yayimlandi. Kitaplar; sinif ici
etkilesimlerin artirilmasi, isbirligine dayali 6§renme ortamlarinin olusturulmasi ve 6grencilere 6z glven
kazandirilmasi gibi hedefler dogrultusunda farkhlastirilmis 6gretim stratejilerini iceriyor. Her 6grencinin bireysel
ogrenme ihtiyacglari dustnulerek hazirlanan bu kitaplarda derslerin igerigi, streci ve Grlnleri farklilastirma
teknikleriyle zenginlestirildi ve 6grenme ortamlari bu stratejilere gore sekillendirildi. Rehber kitaplarda,
ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklari zorluklari asmalarina yardimci olacak miidahale stratejileri ayrintih
sekilde ele alindi. Bu stratejiler, 6grencilerin ihtiyaglarina gore ders igerigini, 6gretim yontemlerini, sinif ortamini
ve degerlendirme ydntemlerini uyarlamayi kapsiyor. Ogretmenlerin, &grencilerin giiclii yanlarini éne ¢ikararak
onlarin eksiklerini gidermeye yonelik stratejiler gelistirmesi tesvik ediliyor. Rehber kitaplar, 6zellikle
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim alan 6grenciler icin biiylik 6nem tasiyor. Kitaplar, bu 6grencilerin sinif
ici performanslarini artirmayi ve 6grenme siireglerine daha etkin katihmlarini saglamayi amacliyor. Kaynastirma
Ogrencilerinin egitimde akranlariyla esit seviyede ilerleyebilmesi igin gerekli olan destekleme galismalari da
miifredata dahil edildiginden 6zel egitim ihtiyaci olan égrenciler icin "Farkhlastirimis Ogretim ve Midahale
Stratejileri" 6gretmen rehber kitaplari, 6gretmenlere yol gosterici olmasi amaciyla detayh bir sekilde tasarlandi.
Rehberler, 6grencilerin akranlariyla 6grenme siireclerine etkin katiimlarini saglamak icin gerekli tim araclari
sunuyor. Miidahale stratejileri, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal agidan desteklenmelerine odaklaniyor.
Zenginlestirilmis 6grenme tasarimlari 6grencilerin bilgi, beceri, deger ve egilimlerini en Ust dizeye ¢ikarmayi

hedeflerken 6gretmenler i¢in de uygulamaya yonelik kapsamh bir kaynak sunuyor.
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen Turkiye Ylzyili Maarif Modeli, bireysel farkhlklari dikkate alan, deger
temelli ve yetkinlik odakli bir 6gretim anlayisini benimsemektedir. Modelde 6grencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor gelisim alanlarinin dengeli bicimde desteklenmesi dngériilmekte; bu da 6gretmenleri farklilastiriimis
ogretim stratejilerine yonlendirmektedir (MEB, 2023). Maarif Modeli, program esnekligini artirmakta ve

O0gretmen inisiyatifini tesvik ederek, farklilastirmanin daha etkin bicimde uygulanabilecegi bir zemin sunmaktadir.

Bu kapsamda galismanin amaci ve 6nemi, Farklilastirilmis 6gretimin tarihsel gelisimini analiz etmek ve Maarif
Modeli gergevesinde 6gretmenlerin bu uygulamalari nasil degerlendirdigini ortaya koymaktir. Arastirma,
o0gretmen gorusleri araciliglyla modelin sahadaki yansimalarini ortaya g¢ikarmayi ve uygulama sirecine iliskin
oneriler gelistirmeyi hedeflemektedir. Sonuglar yeni uygulamaya konulan egitim modelinin uygulanabilirligi

hakkinda da ipuglari sunacagindan 6nem arzetmektedir.
YONTEM

Bu calismada, 0gretmenlerin bireysel deneyimleri 6nemsendigi icin nitel arastirma desenlerinden olgubilim
modeli kullaniimistir. Fenomenoloji arastirmalari insanlarin bireysel deneyimlerine odaklanarak; kisilerin bir olgu
ve deneyime dair dislincelerinin ve yiikledikleri anlamlarin incelenmesini icerir (Mertens, 2010). Veriler gériisme
yontemiyle, agik uclu bes sorudan olusan bir form yardimiyla toplanmistir. Bu teknik arastirmacinin sorulari
yapilandirmasina ve verilen cevaplar Uzerinden ayrintilara gitmesine yardimci olmaktadir (Robson, 2002;

Rossman ve Rallis, 2003).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde (merkez,ilge ve kdy) gérev yapan
8 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Katiimcilar, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Kullanilan élgit
ise, 5.sinif seviyesinde sosyal bilgiler dersine girmis olmak, Yeni Maarf Modeli seminerini almis olmak ve
farklilastirmaya yonelik bilgi sahibi olmaktir. Ogretmenlerimizin calistigi bélge ve hizmet deneyimlerinin farkli
olmasina da dikkat edilmistir. Bu sayede, farklilastiriimis 6gretimin gesitli baglamlarda nasil uygulandigina dair
kapsamli veriler elde edilmesi hedeflenmistir (Patton, 2014). Ogretmenlerin kidemleri 8 ila 20 yil arasinda

degismektedir. Katiimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Gériisme Yapilan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Katihmcar  Cinsiyet Yas Egitim Hizmet Okuldaki Okulun Sinif Frk. Ogrt Bilgi
Seviyesi Yili Caligma Siiresi  Bulundugu Yer  Diizeyleri Diizeyi
01 kadin 38 Yiksek 15 11 merkez 5,6,7,8 uyguluyorum
Lisans
02 kadin 37 Lisans 16 5 merkez 5,6,7,8 uyguluyorum
03 kadin 45 Lisans 14 3 ilce 5,6,7,8 uyguluyorum
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04 kadin 46 Yiiksek 20 12 merkez 5,6,7,8 uyguluyorum

Lisans

05 erkek 40 Yiksek 13 3 koy 5,6,7,8 uyguluyorum
Lisans

06 erkek 36 Lisans 9 5 koy 5,6,7,8 uyguluyorum

07 erkek 38 Yiiksek 15 9 ilce 5,6,7,8 uyguluyorum
Lisans

08 erkek 35 Lisans 8 4 koy 5,6,7,8 uyguluyorum

Tablo 1’deki demografik bilgilere gore, gériisme yapilan 6gretmenlerin 4’G kadin 4’G erkek 6gretmenimizden
olusmaktadir. 25-35 yas arasi bir 6gretmenimiz, 36-45 arasi 5 6gretmenimiz ve 46-55 arasi 1 6gretmenimizin
oldugu gorilmektedir. Mesleki tecriibe bakimindan degerlendirildiginde; 6-10 yil arasi iki 6gretmenimiz11-15
arasl bes 6gretmenimiz, 16-20 arasi bir 6gretmenimiz oldugu ve dort 6gretmenimizin yiksek lisans mezunu
oldugu gorilmektedir. Su an ¢alistiklari okullardaki goérev siireleri ise 1-5 yil arasinda bes, 6-10 yil arasinda bir ve
11-15 yil arasinda iki 8gretmenimizin oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerimizin hepsi 5.sinif kademelerinde derse
girmektedir. Farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6gretmenlerimizin 3’nln bilgisi oldugu,5’inin ise yeterli bilgiye

sahip oldugu ve uyguladigi gorilmektedir.
Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin gorisleri, alan uzmani destegi alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki bélimlik yari
yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmustir. ilk bélimde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

yer alirken, ikinci boliminde ise arastirmanin amaglariyla uyumlu 5 tane agik uglu soru yer almaktadir.

Bu arastirmada, farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin Maarif Modeli cercevesinde nasil uygulandigini ve bu
surecin 6gretmen gorlgslerine gore nasil degerlendirildigini ortaya koymak amaciyla asagidaki sorulara yanit

aranmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular sunlardir:

1. "Farkhlastiriimis 6gretimi nasil tanimlarsiniz? Bu 6gretim yontemi sizin igin ne ifade ediyor?"

2. Maarif Modeli farkhlastiriimis 6gretimi nasil destekliyor?
3. Genel olarak Maarif Modeli 6gretim programini uygularken zorluk yasadiniz mi?

4.Farklilastinlmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisi ve derse katilimi Gzerindeki etkileri

nelerdir?
5. Maarif Modeli kapsaminda farklilastirma ¢alismalarinin etkililiginin artiriimasi icin ¢é6zim 6nerileriniz var mi?

Veri Analizi

17



Toplanan veriler igerik analizi ile ¢ozimlenmistir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler daha 6énceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. igerik analizi, metin igcinde tanimlanan belirli karakterlerden sistematik ve
tarafsiz sonuclar gikarmak icin kullanilan bir arastirma teknigidir (Kogak ve Arun, 2006). Bu tiir analizde, elde
edilen bulgulan didzenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak amaclanmaktadir (Yildirnm ve
Simsek, 2011:224). Calisma grubunu olusturan 8 6gretmenin gorusleri Word ortaminda yazili hale getirilmis ve
ham veri dokiimani olusturulmustur. Daha sonra veriler arastirmacilar tarafindan kodlara ayrilmistir. Elde edilen
veriler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Betimsel analiz yontemiyle her soruya iliskin bir tema belirlenmis,
verilen cevaplar tasnif edilerek bu temalara iliskin veriler diizenlenerek yorumlanmistir. Calisma grubunda yer
alan her bir katiimciya 01, 02, 03 gibi kodlar verilmistir. Yorumlanma sirasinda bulgular arasinda neden sonug
iliskilerinin kurulmaya calisilmasi 6nemsenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen kategorilere ait en ¢ok
tekrarlanan kodlar agiklanarak, dogrudan alintilarla desteklenmistir. Goriismeler sirasinda etik ilkelere bagh
kalinmis, 6gretmenlerin kimlikleri gizli tutulmustur. Analiz sirecinde, verilerin glvenilirligini artirmak amaciyla
arastirmaci disinda bir uzman tarafindan ¢apraz kontrol yapilmistir. Ayrica katiimci onaylari alinarak analiz

sonuglarinin dogrulugu teyit edilmistir
BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde, veri toplama aracinda katilimcilara yoneltilen 6 agik uglu sorunun igerik analizi yapiimistir. Veriler

betimsel analiz yapilarak kategorize edilmis ve yorumlanmaya calisiimistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Farkhlastinlmis Ogretim Uygulamalarina Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Yari yapilandiriimis gériismeye katilan 6gretmenlerimize 5 soru yoneltilmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi
yapilmistir. Oncelikli kodlar olusturulmus ve temalara ulasilmistir. Olusturulan temalar ve bu temalar

cercevesinde 6rnek 6gretmen ifadelerine yer verilmistir

Ogretmenlere, “Farkhilastirilmis 6gretimi nasil tanimlarsiniz? Bu 6gretim y6ntemi sizin igin ne ifade ediyor?"

seklinde bir soru yéneltilmistir. Soruya verilen cevaplar degerlendirilip Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Farklilastiriimis Ogretimin Tanimlarina Yénelik Ogretmen Goriigleri

Kodlar Katilimcailar
Ogrenci seviyesine uygunluk ,kendi hizina gére,kendi potansiyeline gére ilerleme, 01,602,063 3
basari farklarinin azalmasi
Ogrenci farkhiliklarina saygi, 6grenci profiline gére etkinlik gesitliligi, 6grenci merkezli 02,04,06 2
O0grenme
Ogrencilere ulasmanin en etkili yolu 05, 1
Adil bir 6gretim siireci,ihtiyaca gbre dgretim 07 1
Dusuk hazir bulunuglugu olan 6grenci igin képradar 06 1
Geride olani slrecin igine gekmektir.. 08 1

Tablo 2’'deki gorislere bakildiginda farklilastirilmis 6gretime yonelik olumlu fikirler oldugunu soyleyebiliriz.

Farkhlastirilmis 6gretimi 3 &gretmenimiz seviyeye uygunluk olarak tanimlamistir. Diger tanimlar, Ogrenci
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farkhiliklarina saygi, Ogrencilere ulasmanin en etkili yolu, Adil bir dgretim siireci, ihtiyaca gére 6gretim, Disiik
hazirbulunuslugu olan 6grenci igin kdprudur, Geride olani strecin igine gekmektir seklinde ifadeler yer almistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya iliskin gérisleri su sekildedir:

“Farkhlastiriimis 6gretim, her 6grencinin kendi potansiyelinde 6grenebilmesini saglamaktir. Bu sayede siniftaki

basari farklarini azaltabiliyorum.”(01)

“Benim icin bu yontem, 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine uygun bir 6grenme ortami

sunmaktir.” (02)

“Farklilastirilmis 6gretim, cesitliligi zorluk olarak degil, zenginlik olarak gérme bicimidir. Ogrencilerin

farkliliklarina saygi duyarak égretmeyi ifade ediyor.” (04)

“Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin kendi hizlarinda ve kendi yollariyla 6grenmelerine imkan tanimaktir.”(03)

“Bu yaklasim benim icin, adil bir 6gretim siireci demektir. Herkesin ayni sekilde degil, ihtiyac duydugu sekilde

dgrenmesini saglar.”(07)

“Koy okulunda farklilagtirma, 6grencilere ulagmanin en etkili yolu. Ayni ydéntemin herkese uymadigini her giin

gdzlemliyorum.”O5)

“Farkhlastiriimis 6gretim, 6zellikle disiik hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grenciler igin bir koprii gérevi

goriyor.”(06

“Benim icin bu yéntem, égrencilerin geride kalmasini &nlemek ve onlari siirecin igine cekmek demek.”(08)

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gorislerine bakildiginda, farklilastirilmis 6gretimin onlar igin yalnizca akademik
basariyi artirmaya yonelik bir yontem degil, ayni zamanda 6grenci merkezli, adil ve kapsayici bir 6grenme ortami
olusturmanin temel yolu oldugu anlagiimaktadir. Ogretmenler bu yaklasimi; grencilerin hazirbulunusluk diizeyi,
ilgi alanlari ve 6grenme stillerine gore dersleri zenginlestirmek, 6grenmeye katilimi artirmak ve her bireyin
potansiyelini ortaya cikaracak firsatlar sunmak olarak tanimlamaktadir. Bazi 6gretmenler igin farklilastirma,
cesitlilik icinde butunligl saglama ¢abasiyken, bazilari i¢cin 6grenmenin kisisellestirilmesi ve 6grencilerle daha

glcli bag kurma yoludur. Gorusler ortak bir noktada bulusarak, farklilastirilmis 6gretimin yalnizca pedagojik bir
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yontem degil; ayni zamanda 6grencilerin kendilerini degerli hissettigi, anlamli ve etkili bir 6grenme siirecinin

anahtari oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlere, “Maarif Modeli farkhilastirilmis 6Gretimi nasil destekliyor? seklinde bir soru yéneltilmistir. Soruya

verilen cevaplar degerlendirilip Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Maarif Modeli’nin Farklilastirilmis Ogretimi Nasil Destekledigine Yénelik Ogretmen Gérisleri

Kodlar Katilimcilar
icerik cesitliligi, 01, 62, 63, 04, 05, 06, 67, 8
08

beceri temelli yaklasim, 01, 62, 63, 64, 05, 06, 67,
beceri odakli,Ogrencilerin giiclii yénlerini ortaya cikariyor 01, 04, 08 3
Planlamada netlik,tema ve kazanimlarda netlik, teorik yapisi gok 02,04 2

guclu,hedef belirlemede rehberlik

coklu etkinlik segcenekleri 1
esnek dgretim 04 1
drnek etkinlikler 05 1
sade yapisi, teoriyi pratige doktiim 06 1
drama ve hikaye gibi yontemleri 6ncelemesi 08 1

Tablo 3’teki gorislere bakildiginda 6gretmenlerimiz Maarif Modelinin farkhlastirilmis 6gretimi, icerik cesitliligi,
beceri odakli,tema ve kazanimlarda netlik,coklu etkinlik segcenekleri,esnek 6gretim,beceri temelli yaklagim,6rnek
etkinlikler,sade yapisi,drama ve hikaye gibi yontemleri dncelemesi ile destekledigini dile getirmislerdir. Sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin konuya iliskin gérusleri su sekildedir:

“Maarif Modeli, igerik cesitliligi ve beceri odakli yapisiyla farkhlastirmayi kolaylastirdi. Ogrenciler kendi
diizeylerine uygun etkinlikler bulabiliyor.”(01)

“Temalar ve kazanimlar net oldugu i¢in 6grencilerin ilgilerine gére materyal secebiliyorum. Bu da sinif igi

cesitlilige uyum saglamami kolaylastirdi.”(02)

“Modelde ¢oklu etkinlik se¢cenekleri olmasi beni rahatlatiyor. Hazir etkinlik 6rneklerinden yola ¢ikarak

dgrencilerin seviyesine gére uyarlama yapiyorum.”(04)

“Maarif Modeli, bana yapilandirilmis ama esnek bir 6gretim zemini sundu. Bu sayede her gruba uygun goérevler

hazirlayabiliyorum.”(03)

“Modelde yer alan beceri temelli yaklagim, farklilastiriimis 6gretimin temelini olusturuyor. Ozellikle analiz ve

degerlendirme basamaklarinda bunu hissediyorum.”(07)
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“Modeldeki 6rnek etkinlikler ve diizeylendirilmis kazanimlar, 6grencilerimin farkli seviyelerine hitap etmemi

kolaylastirdi.”(05)

“Hazir kaynaklar ve gorseller 6gretimi kolaylastirdi. Teknolojik imkanlarim sinirli olsa da modelin sade yapisi

destek sagladi.”(06)

“Ozellikle drama ve hikaye anlatimi gibi ydntemlere yer verilmesi beni gok destekledi. Farkli 6grenme stillerine

ulasmam kolaylasti. Teoride 6grendiklerimi pratige dokmemi sagladi”(08)

Ogretmenlerin gorisleri degerlendirildiginde, Maarif Modelinin farkhlastirilmis 6gretimi destekleyici bir yapiya
sahip oldugunu géstermektedir. Ozellikle modelin beceri temelli, 8grenci merkezli ve kapsayici 6grenme anlayisi,
O0gretmenlerin  O6grencilerin  bireysel farkliliklarini  gézetmelerini  kolaylastirmaktadirMaarif Modeli’nin
farkhlastirilmis 6gretimi destekleyici yapisi, 6gretmenlerin biyilk ¢ogunlugu tarafindan olumlu karsilanmistir.
Ogretmenler, 6zellikle modelin sundugu coklu etkinlik secenekleri, beceri temelli yaklasimi ve kazanimlarin net
ve yapilandirilmis olmasi sayesinde derslerini daha esnek ve 6grenci odakh planlayabildiklerini ifade etmektedir.
Sehir merkezinde gorev yapan 6gretmenler, modelin sundugu materyal ve igerik gesitliliginin, 6grencilerin ilgi ve
hazirbulunusluk diizeylerine uygun etkinlikler segmede kendilerine kolaylik sagladigini belirtmistir. ilgelerde
gorev yapan 0gretmenler ise 6zellikle yapilandiriimis fakat esnek 6grenme ortamlarinin saglanabilmesinden ve
beceri basamaklarinin farkl seviyelere uygunlugundan memnuniyet duymaktadir. Kéy okullarinda gérev yapan
o0gretmenler ise modelin sade yapisi, gorsel ve hikdaye temelli etkinlikleri sayesinde sinirli kaynaklarla da
farkhlastirilmis 6gretimi uygulayabildiklerini ifade etmektedir. Genel olarak 6gretmenler, Maarif Modeli’nin
Ogrenciler arasi bireysel farkhliklara duyarli bir yapida olmasi nedeniyle derslerini daha etkili, adil ve 6grenci
merkezli ylritebildiklerini vurgulamaktadir. Maarif modelinin sahada islevsel hale gelebilmesi icin diizenleme

yapilmali.

Ogretmenlere, “Genel olarak Maarif Modeli 6§retim programini uygularken zorluk yasadiniz mi?” seklinde bir

soru yéneltilmistir. Soruya verilen cevaplar degerlendirilip Tablo 4’te sunulmustur

Tablo 4. Maarif Modeli Ogretim Programini Uygularken Yasanilan Zorluklara iliskin Ogretmen Gérisleri

Kodlar Katiimailar
Zaman-siire yetersizligi 01,02,03, 8
04,05,06,07,08
Sinif mevcudunun kalabalikhigi, bazi 6grencilerin etkinliklere katilmak 01,02,03, 064,07 5
istememesi, diisiik motivasyon
Veli ve idare desteginin yetersiz olmasi, diger 6gretmenlerin ilgisiz tutumlari, 05,06,08,03 3
rehberlik destek mekanizmasi yetersiz

Kavram temelli yapiya alismak 01

kazanimlarin derinligi 02

etkinlikleri seviyeye uygun dengelemek, 04

21



planlama 03 1

teknoloji gerektiren etkinlikler 05 1
hazirbulunusluk seviyesi diisiik 6grenciler 06 1
Materyal gelistirme 08 1

Tablo 4’teki gorislere bakildiginda o6gretmenlerimiz, Kavram temelli yapiya alismak, kazanimlarin
derinligi,etkinlikleri ~ seviyeye  uygun  dengelemek,planlama,zaman yetersizligi,teknoloji ~ gerektiren
etkinlikler,hazirbulunusluk seviyesi diisiik 6grenciler gibi cesitli zorluklar yasadiklarini ama zamanla bunlarin

Ustesinden geldiklerini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya iliskin gérusleri su sekildedir:

“Baslangicta kavram temelli yapiya alismakta zorlandim ama zamanla sistematiklesti ve isler kolaylasti.Sinif

mevcutlarinin kalabalik olmasi siireci zorlastiriyor” (01)

“Kazanimlarin derinligi nedeniyle siireyi yonetmek zorlayici olabiliyor, ama 6grenci kazanimi agisindan etkili.Bazi

dgrencilerin etkinlikeri reddetmesi”’(02)

“Icerigi anlamak kolaydi ama sinifta farkl seviyelere gére etkinlikleri dengelemek zaman aliyor. Etkinlik tasarimi
zaman aliyor.Hazir kaynaklar farkl duzeyde 6grenciler igin yeterli degil, kendi kaynaklarimi Gretmek zorunda

kaliyorum.” (04)

“Iik aylarda planlama konusunda kararsiz kaldim ama modelin sablonlari yol gésterici oldu.Veli ve idare destegi
zayif. Bazi veliler 6grencinin seviyesine uygun materyalle calistigini anlamiyor “neden daha az 6dev veriliyor diye
soruyorlar. ilgisiz 6gretmen arkadaslarimizda isi bazen zora sokuyor. s yiiki gerekcesi ile uygulamak istemeyen

fazla”(03)

“Zaman zaman etkinlikler ile ders siiresi uyusmuyor. Daha kisa uygulamalarla denge kurmaya calisiyorum.
Seviyeler arasi ugurum var bu isi zora sokuyor”. Degerlendirme kisminda zorlaniyoruz. Herkese farkl goérev olunca
adil bir degerlendirme nasil yapacagimiza dair epey kafa yoruyoruz....Dikkat eksikligi olanlar etkinligi

siirdirmekte zorlaniyor. (07)
“Teknoloji gerektiren etkinliklerde zorlandim. Alternatif ydntemlerle uyarlama yapiyorum.”(05)

“Hazirbulunusluk seviyesi dusiuk 06grenciler icin bazi etkinlikler agir geldi, sadelestirme yaparak

uyguluyorum.”(06)

“Kaynak erisimi zor oldugu i¢cin materyal gelistirmem gerekti ama modelin esnekligi isimi kolaylastirdi.
Uygulamada malzeme zaman eksikligi sikinti yaratiyor. Velilerin stirece dahil olmak istememeleri, idari destek

eksikligi var.Yénetim genellikle teorik olarak destekliyor ancak pratigi yok, genelde yalniz birakiliyoruz”((O8)

Ogretmen gorisleri degerlendirildiginde, Maarif Modeli’nin uygulanma siirecinde gesitli zorluklarla karsilasildig
gorilmektedir. Sehirde gorev yapan 6gretmenler, 6zellikle modelin kavramsal derinligi ve etkinlik yogunlugu
nedeniyle zaman ydnetiminde ve farkli seviyelere hitap etmede baslangigta glicliik yasadiklarini belirtmektedir.

ilcede calisan &gretmenler ise planlama ve siireyle ilgili belirsizliklerin, modelin yapisina alisma siirecinde
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belirginlestigini ifade etmislerdir. Koy okullarinda gorev yapan 6gretmenler ise daha ¢ok teknik donanim eksikligi,
diistik hazirbulunugluk duzeyi ve kaynak erisiminde yasanan zorluklara dikkat ¢cekmistir. Ancak genel olarak
ogretmenler, bu zorluklara ragmen modelin esnek yapisi, uyarlanabilir etkinlikleri ve yol goésterici sablonlari
sayesinde zamanla uygulamada ustalastiklarini ve sireci yonetebildiklerini vurgulamaktadir. Bu da Maarif
Modeli'nin yerel farkliliklara ragmen uygulanabilirligini ve 6gretmenler tarafindan benimsenme potansiyelini

gostermektedir.

Ogretmenlere, “Farklilastiriimis 6dretim uygulamalarinin é¢rencilerin akademik basarisi ve derse katilimi
lzerindeki etkileri nelerdir? ”seklinde bir soru yéneltilmistir. Soruya verilen cevaplar degerlendirilip Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5.Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Basarisi Ve Derse Katilimi Uzerindeki

Etkilerine Yonelik Ogretmen Gorisleri

Kodlar Katihmcilar f
Demokratik yasam becerileri ,farkliliklara saygi, isbirligi icinde ¢alisma, toplumsal 01, 02, 03, 04, 05, 8
biling ve sorumluluk gelistirme, tarihsel empati, vatandaslik bilinci, kiiltiirel 06, 07, 08

cesitlilige saygi degeri, disiplinlerarasi yaklasim

Ogrenci katilimi,basrida artis ve kalici 6grenme, soru sorma, tartismaya katilim, 01, 02, 64, 63, 4
ozglven ve motivasyon

Analiz ve yorum becerileri, sorun ¢dzme, yaratici ve ist diizey diisiinme beceri 03, 07,01 3
artisi
Olumlu tutum ve davranis degisikligi 08,01,07 3

Tablo 5’teki goriislere bakildiginda 6gretmenlerimiz, farklilastirlmis &gretim uygulamalarinin, Ogrenci katilimi,
soru sorma, tartismaya katilm, 6zgiiven ve motivasyonu artirdigi; analiz ve yorum becerileri, sorun ¢dzme
,yaratici ve Ust dizey disinme becerilerinde artis; olumlu tutum ve davranis degisikligi; Demokratik degerler,
farkhhklara saygi, isbirligi icinde calisma gibi bircok alanda katki sagladigini dile getirmislerdir. Sosyal bilgiler

o0gretmenlerinin konuya iliskin gorisleri su sekildedir:

“Farkhlastirma yaptigimda sinifta daha fazla el kalkiyor, 6zellikle pasif 6grenciler stirece daha ¢ok katiliyor. Daha
basarisiz 6grencilerinde notlari yikseldi. Grup galismalari isbirligi ve demokratik degerleri giiglendirdi,

davranislarda diizelme sagladi.” (01)
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“Akademik basarida gozle goriliir artislar oluyor ¢linkl herkes kendi seviyesine uygun igerikle ¢calisabiliyor.

Farkliliklara saygi, zgiiven ve motivasyonu artirdi”(02)

“Derse ilgisi dislik olan 6grenciler icin motivasyon sagliyor, 6z gliven kazandiriyor, basarilarini etkiliyor. Her
ogrenci kendi hizinda ilerledigi zaman 6zgliven artiyor. Yerel ve kiltiirel degerlerin yer almasi 6grencilerin kimlik

gelisimini destekler. Sosyal bilgiler acisindan énemli”(04)

“Ogrenciler artik daha cok soru soruyor. Katilim arttikca 6grencilerin analiz ve yorum becerileri de gelisiyor,
ders daha etkilesimli hale geliyor..... Grup etkinliklerinde herkes aktif rol aliyor...Yaratici ve (st diizey dislinme
becerilerine olumlu katkisi var. Glincel ve yerel igeriklerde kullandigimiz igin cevresine ve topluma duyarllik

artiyor. Dersimiz igin 6nemli bir kazang”(03)

“Farkh seviyelere hitap etmek hem basariyi artiriyor hem de sinif yonetimini kolaylastiriyor. Grup ¢alismalari
sayesinde sorun ¢dzme becerisi arttl, motivasyon, olumlu davranislar gelisti. Disiplinlerarasi ¢alismaya olanak

tanityan etkinlikler 6grencilerin cok boyutlu diisiinmesine yardim ediyor”(07)

“Zayif 6grenciler icin daha fazla 6grenme firsati yaratiyor; 6zellikle gorsel icerikler dikkatlerini topluyor. Bir

dgrencimin derse ilgisi tamamen degisti ve basarisinda ciddi bir artis var bu mutluluk verici.”(05)

“Derse katilim artiyor ¢linkii 6grenciler anlamadiklari noktada kendilerini ifade edebilecek alan buluyor.
Ozgiiven ve motivasyon artisi var, derse karsi heves artti.Canlandirma etkinliklerinde ¢ekingen dgrencilerimiz

rol aldik¢a daha istekli olmaya basladilar.”(06)

“Basarisi dusik 6grencilerin kiiglik adimlarla ilerleyebilmesini sagliyor, bu da basari algilarini olumlu etkiliyor.
Ozgiiven, tutum ve davranislarda da degisiklikler sagliyor. Yasamla iliskilendirme daha anlamli 6grenme

saghyor.”(08)

Ogretmenlerin ifadeleri, farklilastirilmis 6gretimin &grencilerin akademik basarisi ve derse katiimi izerinde
belirgin ve olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Sehirde gorev yapan &gretmenler, 6zellikle pasif
ogrencilerin derse katiliminin arttigini, 6grencilerin kendi seviyelerine uygun igerikle c¢alisabildiklerinde
basarilarinin da gozle gériilir sekilde yiikseldigini vurgulamaktadir. ilcelerde gérev yapan dgretmenler ise
farkhlastirma sayesinde 06grencilerin analiz ve yorum becerilerinin gelistigini, dersin daha etkilesimli ve
yonetilebilir bir hale geldigini ifade etmektedir. Koy 6gretmenleri ise disiik basariya sahip 6grenciler igin

farkhlastirmanin 6grenme sirecini daha ulasilabilir kildigini, gérsel materyallerin dikkat cekici etkisiyle derse
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katilimin ve 6grenme motivasyonunun arttigini belirtmektedir. Tim bu gorusler, farkhlastiriimis 6gretimin
yalnizca basariyr artirmakla kalmayip, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine, 6z gliven gelistirmelerine ve

o6grenmeye aktif olarak katilmalarina 6nemli katkilar sundugunu géstermektedir.

Ogretmenlere, “Maarif Modeli kapsaminda farkhlastirma calismalarinin etkililiginin artirilmasi igcin ¢6zim
6nerileriniz var mi?” seklinde bir soru ydneltilmistir. Soruya verilen cevaplar degerlendirilip Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Maarif Modeli Kapsaminda Farklilastirma Calismalarinin Etkililiginin Artirilmasi igin C6ziim Onerilerine

Yénelik Ogretmen Gérisleri

Kodlar Katilimcilar
Uygulamali hizmetigi egitimler ve bilgi kazandiracak seminerler, tecriibe paylasimli 01, 62, 03, 04, 8
platformlar,6grenme topluluklari 05, 06, 67, 08
Sinif mevcutlarinin azaltilmasi 01, 62, 03, 04, 5
07
Olgme degerlendirme araglarinin farklilastirimasina yonelik rehberlik 01, 64, 67
iyi 8rneklerin paylasildigi platform 04, 03, 07
Ogrenci seviyesine uygun hazir etkinlik setleri, Teknolojik donanimi sinirli bélgeler 02, 05, 06 3
icin uygun etkinlikler, Hazirbulunusluklari diisiik 6grenciler icin daha sade materyal
ve icerik
Veli ve idare destegi, Veli okul isbirligini artirici galismalar 05, 02, 03
Drama, hikaye anlatimina dayali daha fazla uygulama, daha fazla esneklik 08, 02
Farkhlastirma orneklerinin oldugu dijital banka olusturulmali 01

Tablo 6’daki gorislere bakildiginda 6gretmenlerimiz, Farkllastirma o6rneklerinin oldugu dijital banka
olusturulmali, Ogrenci seviyesine uygun hazir etkinlik setleri, iyi drneklerin paylasildigi platform, Uygulamali
hizmetici egitimler, Olgme degerlendirme araglarinin farklilastirimasina yénelik rehberlik, Teknolojik donanimi
sinirl bolgeler icin uygun etkinlikler, Hazirbulunusluklari diisiik 6grenciler icin daha sade materyal ve igerik,

Drama, hikaye anlatimina dayali daha fazla uygulama

“Sinif mevcutlar kesinlikle azaltilmal.35 kisilik bir sinifta 6grenciyi tanimak ¢ok zor. Farklilastirma 6rneklerinin
yer aldigi dijital bir icerik bankasi olusturulmasi 6gretmenler igin buyik kolaylik saglar. Maarif Modeline uygun
icerik platformlarinin gelistiriimesi 6nemli katki saglar. Farklilastirma yoniinde 6gretmen bilinglenmeli bu
dgrenciyi etiketlemek olmamali, Ogretmenlerin sinif ici uygulamalarda rehber alabilecegi kaynaklar cogaltiimali.

”(01)

“Siniflarimiz ¢ok kalabalik bu yapmak istediklerimize cogu zaman engel oluyor. Ogrenci profiline gére seviye
seviye hazir etkinlik setleri gelistirilirse 6gretimde dengeyi saglamak kolaylasir. Veli ve idare destegide sureci

kolaylastirir.” Uygulamada 6gretmene daha fazla esneklik saglamali” (02)
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“Meslektaglar arasi iyi orneklerin paylasilabilecegi bir platform ya da 6gretmen toplulugu ¢ok faydal olur.
Farkhlastirma giizel bir ideal, fakat sinif mevcutlar, mifredat yogunlugu ve zaman sinirlamalari géz 6niine
alinarak daha uygulanabilir hale getirilmeli. Maarif Modeli 6gretmenin gercek kosullarini da hesaba katmalidir.”

(04)

“Farkhlastirma konusunda uygulamali hizmet ici egitimlerin artirlmasi 6gretmen vyeterligini giclendirir.
Deneyimlerin paylasildigi egitimler. Farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenin donanimini da gerektiriyor. Bu konuda
hizmet igi egitimler artirilmali ve 6rnek uygulamalarla desteklenmelidir. Veli bazen farklilagtirilmig etkinlikleri

oyun saniyor, bu konuda velilerde bilgilendirilmeli, seminer filan olabilir.”(03)

“Degerlendirme kisminda zorlaniyoruz. Herkese farkl gorev olunca adil bir degerlendirme nasil yapacagimiza dair
epey kafa yoruyoruz. Olcme-degerlendirme araglarinin da farklilastirlmasini destekleyecek rehber materyaller

gelistirilmelidir. Iyi drnek paylasim” (07

“Teknolojik imkanlari sinirh bélgeler icin disik donanimla uygulanabilir farklilastirma 6rnekleri sunulmali.
Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun egitim yapilirken velilerin siirece dahil edilmesi égrenmeyi daha etkili

hale getirir. Maarif Modeli daha uygun mekanizmalar ”(05)

“Hazirbulunusluk dizeyi diisik 6grenciler icin sadelestirilmis icerikler ve gorsel destekli materyaller gerekli.
Ogretmenlerin mesleki paylasimlarini destekleyecek platformlar olmali. Hizmet ici egitimler kuramsal bilgi ve

pratik becerileri gelistirecek sekilde planlanmali”(06)

“Drama, hikaye anlatimi gibi yontemlerle farkhlastirmayi destekleyen uygulamalara daha fazla yer verilmeli.

Ziimre isbirligi, gretmen deneyimini artiracak egitimler”(08)

Ogretmenlerin ¢éziim dnerilerine bakildiginda, Maarif Modeli kapsaminda yiiriitiilen farklilastirma ¢alismalarinin
daha etkili hale gelmesi igin 6zellikle uygulama destegine ve pratik 6rneklere duyulan ihtiya¢ 6n plana
¢ikmaktadir. Sehir merkezlerinde gérev yapan 6gretmenler, dijital icerik bankalari, seviye bazl etkinlik setleri ve
dgretmenler arasi iyi 6érnek paylasimlarinin farkhlastirmayi zenginlestirecegini belirtmektedir. ilcelerde gérev
yapan 6gretmenler ise 6gretmen yeterliginin artirilmasina yonelik uygulamali hizmet ici egitimlerin 6nemine ve
farklilagtiriimig 6lgme-degerlendirme araglarinin gelistirilmesi geregine dikkat ¢ekmektedir. Koy okullarinda
calisan Ogretmenler ise sinirli kaynaklar ve dusik hazirbulunusluk diizeyine sahip 6grencilere yonelik
sadelestirilmis ve gorsel agirlikli materyallerin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica, drama ve hikaye

anlatimi gibi katihmci yontemlere daha cok yer verilmesi yoniinde ortak bir talep gdze ¢arpmaktadir. Tim bu
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gorisler, farklilastinlmis 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin bolgesel kosullarin ve 6gretmen
desteginin dikkate alinmasi gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir. Son olarak ziimreler arasi isbirligi, deneyim
paylasimi ve mentor destegi gibi sosyal destek mekanizmalarinin giiglendirilmesi 6gretmenlerin uygulama

stirecindeki motivasyonunu ve bilgi birikimini artiracak unsurlar arasinda yer almaktadir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, farkhlastiriimis 6gretimin Maarif Modeli cercevesinde Sosyal Bilgiler dersi 6zelinde nasil
uygulandigl ve 6gretmenlerin bu siirece dair deneyimleri nitel yontemle incelenmistir. Arastirma konumuzla
baglantili yapilmis bircok akademik ¢alismada ele alinan konular ve ulasilan sonuglar da bize 151k olacaktir.

Gorusmelerden elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasiimistir:

Farkhlastiriimis Ogretim, 6gretmenler tarafindan o6grencilerin hazirbulunusluk dizeyi, ilgi alani ve 6grenme
stillerine goére yapilan Ogretim uyarlamalar seklinde tanimlanmis; Maarif Modeli'nin bu siireci belirli bir

cerceveye oturttugu ifade edilmistir.

Uygulamada karsilagilan baslica zorluklar, zaman yonetimi, materyal eksikligi, kalabalik siniflar ve veli tutumlari
olarak dne cikmaktadir. Ogretmenler bu sorunlarla bireysel ¢abalarla bas etmeye ¢alismaktadir. Bir¢ok ¢alismada
benzer sonuglardan bahsedilmistir; farkhlastirilmis 6gretim uygulanirken esnek olmayan programlar, 6grenci
sayisi, yetersiz kaynaklar ve sinava yonelik calismalar gibi zorluklar oldugu ( Karasar Horker, 2023; Sener
Dascioglu, 2024). Farklilastiriimis 6gretim uygulamalarinin siniflarin kalabalik ve fiziksel imkanlarinin yetersizligi,
O6gretmenlerin uygulama eksiklerinin oldugu (Gilay,2021), farkhlastiriimis 6gretime dair destek ve bilgi eksikligi
engel ve zorluklar olusturdugu (Tokatli, 2022), planlamanin fazlaca zaman almasi, bilgi eksikligi, 6grenci ilgilerinin

sinirsiz olmasi (Yilmaz,2022).

Maarif Modeli’'nin, bireysel farkhliklar dikkate alan 6gretim anlayisini destekleyici yonleri bulundugu; ancak
uygulamaya dair rehberlik ve pratik destegin eksik oldugu belirtilmistir. Bircok ¢alismada benzer sonuglardan
bahsedilmistir; sinif 6gretmenlerine 6z degerlendirme konusunda rehberlik yapilmamasi (Okdas, 2024), tez
calismalarinda; 6gretime yonelik ders planlarinin yapilip 6gretmenlerin hizmetine sunulmasinin faydah olacagi

(Azrak, 2023) gibi bazi 6nerilerde sunulmustur.

Farkhlastiriimis 6gretim uygulamalari, 6grencilerin katilimi ve motivasyonunda olumlu etkiler yaratmis; 6zellikle
daha 6nce derse ilgisiz olan ya da ¢ekingen 6grencilerde olumlu degisimler gézlemlenmistir. Birgok calismada
benzer sonuglardan bahsedilmistir; akademik basari, ( Karabulut, 2023; Girgen Akici, 2023; Ekici, 2024; Duran,
2024; Akbalik, 2025), duyussal, bilissel ve sosyal alanda gelisme (Ay, 2023), derin 6grenme (Abaza,2023), Ust
diizey disiinme ve problem ¢ézme (Tlregiin Coban, 2020), okudugunu anlama (Kazanci, 2023), yazma becerisi
(Leblebiciler, 2020),zaman ve kronolojiyi anlama (Ugarkus, 2020), 6z diizenleme stratejileri, motivasyonel inang
(Bagriyanik, 2020), konusma vyeterliligi, cevrimici 6z diizenleme becerisi (Mese, 2021),isbirlikli 6grenme, fen
okuryazarlik ve bilimsel stire¢ becerileri (Ermis, 2021), matematik basarisinda artis, derse ilgi ve Ozyeterlilik
(Kavruk Bingdl, 2023; Ozkabayel, 2024)), yabanci dil basarisi, yabanci dil motivasyonu ve dgrenme 6zerklikleri

(Sapan, 2021) farkh kilturlere saygli duyma ve empati becerisi (Kiling, 2021), finansal okuryazarlik (Altuntas,
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2022), duyussal ozellikler ( Gliven,2023), 6grenmeye yonelik sorumluluk(Azrak,2023), orantisal akil ylriitme
becerisi (Yuzbasioglu, 2024), 21.ylzyil becerileri ile farklilastiriimis 6gretim 6zyeterlilik inang dlzeyleri arasinda
pozitif iliski (Ozkabayel, 2024); Goriis almaya ydnelik tez calismalarinda; Ogretmen ve dgrencilerin farklilastiriimis
ogretimi etkili ve yararh buldugu (Al Gburi, 2020), 68renmeyi kolaylastirdigi, 6grencilerin dersten keyif aldiklari

(Gol, 2021;Uzun, 2022), derse katihm ve ilgiyi artirdigi (Karadayi Evyapan,2021) rapor edilmistir.

Ogretmenler, bu 6gretim yaklasiminin daha etkili olabilmesi icin uygulamali hizmet ici egitimlere, cesitli ve diizeye
uygun materyallere, idari destege ve zimre is birligine ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Cesitli branslarda
dgretmenlerin goérisleri bazi degiskenlere gore incelenen tez calismalarinda; Ogretmenlerin farklilastirilmis
dgretimi uygulama ve buna iliskin yetkinlik diizeyi arasinda pozitif iliski oldugu (Dolu Ornek, 2023), meslege yeni
baslayan fen 6gretmenlerinin farkindalik dizeyi ve 6z yeterlilikleri arasinda pozitif iliski oldugu (Dumlu, 2023),
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin farkhlastiriimis 6gretime dair yliksek diizeyde farkindaliga ve olumlu tutuma sahip
oldugu (Ulusoy, 2023), okul 6ncesi 6gretmenlerin farklilastirmayi farkli sekillerde uyguladiklari ve 6grenme
sureglerini zenginlestirmede destege ihtiya¢ duyduklar (Alkiling, 2024), 6gretmenlerin farkhlastiriimis 6gretime
iliskin 6zyeterlilik algilarinda yas, okuldaki gorev siresi, ve 6grenim durumu degiskenine gére anlamh farkhliklar
oldugu ( Yilmaz, 2024), 6gretmenlerin teknoloji kabul dizeyleri ile farklilastiriimis 6gretime iliskin goérusleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Demir, 2024), ingilizce hazirlik sinifinda ders veren ve arastirmaya katilan
Ogretim elemanlarinin farklilastiriimis 6gretim ve andragoji uygulamalarina iliskin 6z yeterlilik algilarinin disiik
oldugu (Erdemir Sezer 2023), sinif 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlilik algilari ile mesleki farkhlastiriimis 6gretim

ozyeterlilik algilari arasinda giigla bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (Dogan, 2024).

Analizler, modelin 6grenci bireysel farkhlklarini dikkate alan beceri temelli ve 6grenci merkezli yapisinin
ogretmenler tarafindan olumlu karsilandigini ve 6gretim silirecinde planlama ile hedef belirlemede kolaylik
sagladigini gostermistir. Ayrica, farkhlastinlmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisini
artirdigl, derse katilm ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi; 6grenci davranislarinda ve sinif igi
etkilesimlerde gozle gorilir gelismeler sagladigi tespit edilmistir. Ancak, uygulamada zaman kisitlamasi, materyal
eksikligi, idari destek yetersizligi ve uygulama o6rneklerinin sinirliigi gibi énemli zorluklar da mevcuttur. Bu
nedenle, 6gretmenlerin etkili uygulama yapabilmeleri icin diizenli mesleki egitimler, zengin materyal ve dijital
kaynaklar, planlama i¢in ek zaman ve giicll idari destek gibi cok boyutlu desteklerin saglanmasi gerekmektedir.
Ayrica, 6gretmenler arasi isbirligi ve deneyim paylasiminin tesvik edilmesi, farklilastiriimis 6gretimin kalitesinin
artirllmasina 6nemli katkilar sunacaktir. Sonug olarak, Maarif Modeli'nin sosyal bilgiler dersinde etkili ve
surdirilebilir bir sekilde uygulanabilmesi icin hem bireysel hem de kurumsal diizeyde destek mekanizmalarinin

glclendirilmesi gerekmektedir.

Farkhlastirma etkinlikleri icin yeterli kaynak, 6rnek uygulama bulunmuyor. Bu konuda 6gretmenlere egitimler
verilmeli yada kaynak saglanmali. Sinif mevcutlari fazla, etkinlik sayisi 6grenme ciktilarina gére zaman alacak
kadar yogun haliyle bu siiregte farkl hizda 6grenen 6grencilere vakit kalmiyor. Benzer sonucu veren etkinlikler
cok fazla oldugu icin bireysel olacak ilgilenmeye zenginlestirme ve destekleme faaliyetlerine ayri zaman

olusturulamiyor. Bir ¢cok 6gretmen de bu kavrama (farkhlastirma kavramina) hala yabanci yada 6grenmek icin
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caba sarf etmiyor. Sinifin ortalama 6grenme hizina gére derslerini islemeye 6grenme 6gretme uygulamalari
yapmaya devam ediyor. Bunu yapan az bir kesim de grup ve kiime g¢alismalarinda akranlarindan 6grenmelerini

saglayarak farklilastirma calismalarini 6grenciden 6grenciye 6gretme ve 6grenme seklinde uyguluyor.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Uygulamali Hizmet ici Egitimler Artiriimali: Maarif Modeli kapsaminda farklilastirilmis 6gretime yénelik iceriklerin

uygulamali, 6rnekli ve alan odakli sekilde sunuldugu egitim programlari diizenlenmelidir.

Diizeye Uygun Materyal Destedi Saglanmali: Sosyal Bilgiler dersi icin farkli 6grenme diizeylerine hitap eden,

dijital ve basili 6gretim materyalleri Millt Egitim Bakanligi tarafindan 6gretmenlere sunulmalidir.

Ziimre ve Brans is Birlikleri Giiclendirilmeli: Ogretmenlerin farklilastirilmis etkinlikler gelistirmesi ve paylasmasi

icin okul i¢i ve okul disi ziimre galismalari desteklenmelidir.

Olcme ve Dederlendirme Siireci Farkhlastirimali: Ogrencilerin gelisimini yansitabilecek esnek degerlendirme

yontemleri gelistirilerek 6gretmenlere 6rnek rubrikler ve formlar sunulmahdir.

Okul Yéneticilerinin Siirece Dahiliyeti Artirilmali: idarecilerin farklilastiriimis 6gretimi destekleyici bir bakis agisina
sahip olmalari saglanmali, 6gretmenlerin planlama ve uygulama siireglerine zaman ve kaynak agisindan destek
verilmelidir. Farklilastirma calismalarinda idare, ziimre ve rehberlik servislerinin es zamanli ¢alismasi da bu sireci

iyilestirip kolaylastirabilir.

Olumlu sonuglarin alindigi ¢alismalar kapsayici egitimi 6nceleyen farklilastiriimis 6gretimi iceren yeni maarif

modeli igin umut vericidir diyebiliriz.

Son soz olarak; farklilastiriimis 6gretim, 6grenci merkezli bir egitim yaklasiminin temelini olusturarak, 6grencilerin
bireysel farkhhklarini géz 6niinde bulundurur ve onlarin potansiyellerine en uygun 6grenme firsatlarini sunar. Bu
modelin sagladigl avantajlar arasinda 6grenci basarisinin artmasi, bireysel gelisimin desteklenmesi ve egitimde
firsat esitligi saglanmasi bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin
yeterlilik ve yetkinliklerinin artirlmasinin uygulanabilirligi etkileyeceginden bahsedilmektedir. Kozikoglu ve
Bekler (2018) calismasinda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim yaklasimina iliskin yeterlikleri ve bu yaklasimi
uygulama dizeylerinin birbiriyle iliskili oldugunu belirlemistir. Bu durumda, 6gretmenlerin farklilastiriimis
ogretim yaklasimina iliskin yeterlikleri arttikga uygulama dizeyinin de arttigi soéylenebilir. Bu dogrultuda,
ogretmen egitimi, kaynaklarin etkin kullanimi ve stirekli mesleki gelisim 6nemlidir. Tomlinson ve Souso (2011)
calismalarinda, 6gretmenlerin bakis acilarinin farklilastirilmis  6gretim uygulamalarini etkileyebilecegini
belirtmislerdir. Bu baglamda farkhlastirilmis 6gretimin iyi uygulamalarinin yayginlasmasi firsat esitligi saglamasi
yonu ile faydali ve sevindiricidir. Kalici olmasi ve sireklilginin saglanmasi icin 6gretmen egitimleri 6nemlidir
diyebiliriz. Ogretmenleri, 6grencilere rehberlik ederek bilgi, beceri, egilim ve degerlerin kazandirilmasinda
o0grenme slirecini 6grenci merkezli bir bigimde tasarlayan tasarim uzmanlari olarak goren sistem, yansitma
yoluyla 6gretmenlerin hem kendilerinin hem de 6gretim programlarinin giiclii ve iyilestirilmesi gereken yonlerini

degerlendirmelerini beklemektedir (MEB, 2024, s.65). Boylelikle 6gretim programinin uygulayicilari olan
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ogretmenler, 6gretim siirecini iyilestirebilir ve 0Ogrencilere daha iyi 6grenme deneyimleri sunabilecekleri

diusinilmektedir.

Arastirmacilara yonelik olarak nagizane bir nerimiz su olabilir, daha fazla 6gretmene ve 6grenciye ulasilarak nicel

cahismalar yapilabilir. Uygulamaya doniik deneysel arastirmalar yapilabilir.
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TERS YUZ SINIF MODELININ OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARINA, OZ
DUZENLEME VE OZ YETERLIK BECERILERINE ETKISi

Fatih AYDIN (MEB, Ogretmen)*
Atatiirk Universitesi, Erzurum, Tiirkiye, fatih25070@gmail.com

Dog. Dr. Elif MERAL
Atatiirk Universitesi, Erzurum, Tiirkiye, meralelifcan@gmail.com

Ters ylz sinif modeli (TYS), sinif icerisindeki uygulamalarda ve sinif disindaki ortamlarda 6grencilerin stirece daha
fazla aktif katiimina olanak saglayan, 6grenme ortamlarini yalnizca sinif ile sinirlandirmayip esnek ortam yaratan,
ogrencilerin gelismekte olan egitim teknolojilerinden fazlaca yararlanabildikleri harmanlanmis bir 6grenmedir.
Bu model sayesinde; sosyal bilgiler dersi, konularin cok fazla yogun olmasindan kaynakli sinif icerisinde yer alan
etkinliklere yeterince zaman kalmayan, 6gretmenin yogun bir sekilde ders anlatimini gergeklestirdigi, 6grencilere
bir slire sonra motivasyon kaybi yasatan, sikici olarak verilen ev 6devlerinin 6grencinin derse karsi ilgisini
zayiflatan, 6gretmenine istedigi zaman ulasamamasina neden olan, pekistirme stireclerinin eksik ve tamamlayici
olmadigl ve 6grencinin yeterince st diizey diisinme becerilerini kazanamadigi bir ders olmaktan ¢ikacak ve
dezavantajlar etkisini kaybedecektir. Bu baglamda, arastirmanin amaci Ters Yz Sinif modelinin (TYS) 6grencilerin
akademik basarilarina, 6z diizenleme ve 6z yeterlik becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubunu bir devlet ortaokulunda
O6grenim goéren toplam 32 (DG= 17, KG=15) yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Uygulama sirecinde deney
grubunda Ters yiz sinif modeli (TYS) dikkate alinarak sinif ici ve sinif disi uygulamalar hazirlanarak dersler
ylratilmistir. Karsilastirma grubunda ise mevcut programin ongérdigi sekilde dersler islenmistir. Arastirma
surecinde veri toplama araci olarak 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek igin Akademik Basari Testi
(ABT), Oz diizenleme ve Oz yeterlik becerilerini 6lcmek amaciyla ise Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olcegi (0IMSO) kullanilmistir. Arastirma sonucunda ABT, Oz Diizenleme ve Oz Yeterlik Becerilerinden elde edilen
veriler Bagimsiz Gruplar t Testi ve Bagimli Gruplar t Testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, Ters
Ylz Sinif modelinin (TYS) kullaniimasinin, akademik basari ve 6z diizenleme, 6z yeterlik becerileri agisindan deney
ve karsilastirma gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkhiigin olmadigi, son test puanlari arasinda
ise anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ayrica slrec icerisinde 6grencilerin 6z diizenleme ve 6z yeterlik

becerilerinin yikseldigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ters yiiz sinif modeli, 6z yeterlik becerisi, 6z diizenleme becerisi, akademik

basari.

! Bu arastirma Ataturk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen SYL-2024-14036
proje kodlu “Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Oz Diizenleme ve Oz Yeterlik Becerilerine Etkisi”
bashkli birinci yazarin ylksek lisans tezi calismasindan Gretilmistir.
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THE EFFECT of THE FLIP CLASSROOM MODEL on STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT, SELF-REGULATION and SELF-EFFICACY SKILLS

ABSTRACT

The flipped classroom model (FCC) is a blended learning model that allows students to participate more actively
in the process both in and out of the classroom, does not limit the learning environment to the classroom, creates
a flexible environment, and allows students to benefit from emerging educational technologies. Thanks to this
model, the social studies course will cease to be a course in which there is not enough time for activities in the
classroom due to the intensity of the subjects, the teacher's intensive lecturing, the students lose motivation
after a while, boring homework assignments weaken the students' interest in the course, they cannot reach the
teacher whenever they want, reinforcement processes are incomplete and incomplete, and students do not gain
enough high-level thinking skills, and the disadvantages will lose their effect. In this context, the aim of the study
was to determine the effect of the Flipped Classroom Model (FCC) on students' academic achievement, self-
regulation and self-efficacy skills. Quasi-experimental design, one of the quantitative research methods, was
used in the study. The study group of the research consisted of a total of 32 seventh grade students (EG=17,
CG=15) studying in a public secondary school. During the implementation process, in the experimental group, in-
class and out-of-class applications were prepared and lessons were carried out by considering the flipped
classroom model (FCC). In the comparison group, lessons were taught as prescribed by the current program. In
the research process, the Academic Achievement Test (AAT) was used as a data collection tool to determine
students' academic achievement, and the Motivational Strategies for Learning Scale (MSLSS) was used to
measure self-regulation and self-efficacy skills. As a result of the research, the data obtained from ABT, Self-
Regulation and Self-Efficacy Skills were analyzed using Independent Groups t Test and Dependent Groups t Test.
As aresult of the research, it was determined that there was no significant difference between the pre-test scores
of the experimental and comparison groups in terms of academic achievement and self-regulation and self-
efficacy skills, but there was a significant difference between the post-test scores. It was concluded that students'

self-regulation and self-efficacy skills also increased during the process.

Keywords: Social studies, flipped classroom model, self-efficacy skill, self-regulation skill, academic success
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GiRiS

Ogrencilerin ihtiyaglarina ve teknolojideki yeniliklere cevap veremeyen mevcut 6grenme yéntemlerinin yani sira
alternatif olarak yeni model ve yaklasimlar ortaya cikmaktadir. Egitimcilerin egitim slirecinde yasanan
yeniliklerden haberdar olmasi ve bu yeniliklere uyum saglamasi gerekmektedir. Egitim siirecinde yasanan bu
donlstimiin destekleyici bir yapiya bilirinmesi, 6grencilerin problem ¢6zme, dijital okuryazarlik ve elestirel
disiinme becerilerini kazanmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001).

Etkili egitimde bireyler, glincel becerileri kazanmanin yaninda toplumun genel refah seviyesini artirmakta, sosyal
ve ekonomik gelismeyi saglamakta ve toplumu sekillendirmektedir (Edemen vd., 2024). Bu sebeple egitim siireci
hem bireysel hem de toplumsal siiregleri icinde barindirmaktadir. Ginimiizde toplumlar, bilgiyi etkin olarak
kullanan ve teknoloji okuryazarhgi becerisine sahip bireyler yetistirme amacinda olup bu amacin teknolojik arag
ve gereclerin egitimde etkin bir sekilde kullaniimasi ile gerceklestirilebilecegini diisinmektedir (Cakir & Yildirim,
2009). Egitim surecinde teknoloji kullaniminin; 68renciler lizerinde motivasyon ve ilgiyi artirarak Ust diizey
dusiinme becerilerine katki saglamasinin yani sira karmasik olan konularin anlasilmasini kolaylastirmasi, gercek
yasam becerileri kazandirmasi, bilgiye ulasmanin kolay bir hal almasi teknoloji okuryazarligi gibi becerilere katki
saglamasi 6ngorilmektedir. 21. ylizyilda egitim slirecinde okullar, 6grenciler Gzerinde sadece bilgi ve becerilerin
kazandirildigi kurumlar degil toplumun sekillenmesi ve toplumsal kalkinma siireglerine yon verme kabililiyetine
sahip kurumlar haline gelmistir (Edemen vd., 2024). Ogrencilerin kapasite ve becerilerini ortaya ¢ikarma
hedefinde olan egitim programlari sayesinde 6grenci potansiyelinin kesfedilmesinin yaninda bilgiyi alan degil onu
isleyip yapilandiran bireyler olmasi istenmektedir (Calik & Sezgin, 2005). Bu sebeple modern egitim anlayisi ile
ogrencilerden hayat boyu 6grenme gerceklestiren bireyler olmasi beklenmektedir.

Teknolojinin egitimde kullanimi ile birlikte, 6grencilerin 21. yizyil becerilerinin gelisimi de saglanmis olacaktir.
Ust diizey diisiinme becerileri, elestirel diisinme, dijital okuryazarlik gibi beceriler giinimiizde teknoloji ile
birlikte giderek daha fazla 6nem kazanmistir (Van Laar vd., 2017). Hedeflenmis olan beceriler ve davranislar dogru
bir sekilde hazirlanmis olsa da 06grenme ve 0Ogretme sirecindeki hedefleri gergeklestirecek dizeyde
hazirlanmazsa program amacina ulasmayabilir (Nayci, 2017). Bu dogrultuda, ters ylz sinif modeli 6grencilerin
glnliimuz becerilerini kazanmasinda teknoloji destekli bir model olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenciler, kendi égrenme sorumluluklarini bu model sayesinde almakta, sosyal bilgiler dersinde akademik
basarilarinin yaninda st diizey diisiinme becerilerine etki etmekte, 6z diizenleme, 6z-yeterlik becerilerinin ve
motivasyonlarinin gelisimine de katki saglamaktadir (Stone, 2012). Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere duyarlilik ve
toplumsal biling kazandirmakta, 6grencilerin vatandashk sorumlulugunun farkinda olmasini saglamakta ve
ogrencilerde glicli aidiyet duygusu olusmasinda kilit bir gorev lstlenmektedir (Doganay, 2008). Bu sebeple
dgrenciler giicli aidiyet duygusu ile sosyal hayata daha aktif bir sekilde katilim saglamaktadirlar. Ogrenciler,
icinde yasadig toplum ve cevreyi sosyal bilgiler dersi ile daha iyi tanima sansina sahip olurken, bunun yani sira
sosyal, kiltlrel ve kisisel degerler de kazanmaktadirlar (MEB, 2018). Kazanilan bu degerler, 6grencilerin sosyal ve
duyussal gelisim sireglerine katkida bulunarak, 6grencilerin toplumsal yasamdaki uyumlarini ve kisililiklerini
desteklemektedir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi, glinimiz becerilerinin kazandirilmasi bakimindan énemli
bir yere sahip olmanin yani sira teknoloji odakl modeller ile birlikte dGnemli bir rol oynamaktadir.

Ters ylz sinif modeli (TYS), teknolojik araglar ile desteklendigi zaman 6grenci 6grenme 6gretme siireglerine daha
aktif olarak katilim saglamakta ve teorik olarak dersin islenmesi daha kolay bir hal almaktadir. Sosyal bilgiler
dersinde ters yuz sinif modelinin ve buna bagli olarak kullanilan ders ici sirecte yer alan etkinliklerin, sorularin,
video iceriklerinin, Web 2.0. araglarinin kullanilmasinin 6grenme Uzerinde etkili olmasi beklenmektedir. Bu
sirecler dustnildidgiinde TYS modelinin 7.sinif “Kiltiir ve Miras” 6grenme alaninda kullanilmasinin akademik
basari, 6z diizenleme ve 0z yeterlik becerisine katkisinin tespit edilmesinin 6nemli oldugu disinilmektedir. Bu
baglamda arastirmada, sosyal bilgiler dersinde ters yiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilari, 6z-
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dizenleme ve 0z-yeterlik becerileri (izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Ters yiz sinif modelinin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri Gizerinde anlamli bir etkisi var midir?
3. Ters ylz sinif modelinin 6grencilerin 6z yeterlik becerileri tGizerinde anlamli bir etkisi var midir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan yari deneysel desen kullanilmistir. Katiimcilarin icerisinde gruplara
rastgele seg¢imin imkansiz oldugu durumlarda en iyi sonucu verecek olan desenin yari deneysel desen oldugu
ifade edilebilir (Blyukoztirk, 2015). Arastirmaya dahil olan deney ve karsilastirma gruplari olusturulurken okulda
héalihazirda yer alan gruplar arastirmada kullanildigi igin rastgele bir atama gergeklestirilmemistir. Gruplar
halihazirda bulunan gruplar icerisinden rastgele olarak segilmistir. Uygulama 6ncesinde gruplar arasinda denkligi
tespit etmek amaciyla Akademik Basari Testi (ABT) 6n test olarak uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda gruplar
arasinda akademik basari agisindan anlamli bir farklilik olmadigi (p = .142, p >.05) belirlenmistir. Bu baglamda,
arastirmada yer alan gruplarin benzer 6zelliklere sahip oldugu varsayilmistir. Bu dogrultuda arastirma siirecinde
nicel arastirma yaklasimlarindan olan dntest-sontest eslestirilmis yari deneysel desen kullanilmistir. Yari deneysel
desenin tasarim silreci Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. On Test- Son Test Eslestirilmis Yari Deneysel Desen

Gruplar On Test Siireg Son Test
ABT
0z DUz?nIeme Ters Yiiz ) ABT )
Deney Grubu Beceri Olgegi Oz Duzenleme Beceri Olgegi

Sinif Modeli (TYS)

Oz Yeterlik Beceri 0z Yeterlik Beceri Olgegi
Olcegi
ABT
0z Diizenleme Beceri ABT
Karsilagstirma Grubu Olgegi Mevcut Program Oz Diizenleme Beceri Olcegi
Oz Yeterlik Beceri Oz Yeterlik Beceri Olgegi
Olcegi

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda bir devlet ortaokulunun iki farkli subesinde 6grenim géren toplam
32 yedinci sinif 6grencisi ile ylritilmustir. Subelerden biri, TYS modelinin uygulanmis oldugu DG (n=17), digeri
ise TYS modelinin uygulanmadigi KG (n=15), olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Akademik Basari Testi
TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan “Kdltir ve
Miras ” 6grenme alaninda yer alan konulari iceren “Akademik Basari Testi” hazirlanmistir. Hazirlanan akademik

basari testinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmistir.
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Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi

TYS modelinin 6grencilerin 6zdiizenleme ve 6zyeterlik becerileri Gizerindeki etkisini belirlemek amaciyla De Groot
ve Pintrinch (1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenmeye iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi” (0IMSO) kullanilmistir. OIMSO, 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel
inanglar olmak uzere iki 6lgekten olusmaktadir. Oz-diizenleme stratejileri 6lgegi boyutunda bilissel strateji
kullanimi (13 madde) ve 6z-dizenleme (9 madde) olmak lizere iki alt 6lgekten; motivasyonel inanglar 6lgegi
boyutunda 6z-yeterlik (9 madde), i¢csel deger (9 madde) ve sinav kaygisi (4 madde) olmak Uzere (g alt dlcekten
olusmaktadir. Olcek, Bana tamamen uyuyor ve Bana hic uymuyor arasinda belirlenen 7’li likert olarak
derecelendirilmistir. Arastirmda dlcegin alt 6lgeklerinden 6z diizenleme ve 6z yeterlik élcegi kullanilmistir. Olgme
aracinin Tiirkge’ye uyarlanmasi ¢alismasinda alt 6lgeklere iliskin Cronbach alfa degerleri bilissel strateji kullanma
Olceginde 0,82; 6z-diizenleme Olceginde 0,84; 6z-yeterlik 6lceginde 0,92; i¢sel deger dlgeginde 0,88 ve sinav

kaygisi dlceginde 0,81 olarak hesaplanmistir (Uredi, 2005).

Uygulama Siireci

Uygulama 6ncesinde Milli Egitim Bakanligindan gerekli biitiin izinler alinmistir. izin alindiktan sonraki asamada
okul idaresi ve uygulamaya dahil edilecek 6grenciler arastirmanin amaci ve uygulama siireci hakkinda
bilgilendirilmistir. Katihmci olacak 6grencilere risk ya da olumsuz bir durum ile karsilasmayacaklari, elde edilen
verilerin yalnizca bilimsel amach olarak kullanilacagi, sahsi bilgilerinin paylasiimayacagi konusunda bilgilendirme

yapilarak gerekli olan gliven ortami saglanmistir.

Uygulama stirecinin planh olarak karsilastirma ve deney gruplarinda yuritilebilmesi igin 6ncelikle arastirmaci
tarafindan haftalik olarak 6grenme alaninin konu ve kazanimlarini iceren haftalik olarak uygulanacak olan ders
plani hazirlanmistir. Uygulama sirecinin ilk haftasinda 6grencilere arastirmanin amag ve hedefleri konusunda
bilgilendirilmeler yapilmistir. Bu bilgilendirmeler yapildiktan sonra deney grubundaki ve karsilastirma grubundaki
o0grencilere akademik basari testi ve 6grenmeye iliskin motivasyonel stratejiler 6lgegi 6n test olmak lizere
uygulanmustir. On testlerin uygulanma siireci ile birlikte hazirlanmis olan haftalik ders planina bagli kalinarak ilgili
6grenme alaninin 6gretim sirecine baslanmistir. Ders siireci, deney grubunda yer alan oOgrenciler ile TYS
modelinin ve bu modele uygun olabilecek uygulama etkinliklerinin yapilmasi ile karsilastirma grubunda yer alan
ogrencilerle ise mevcut programin 6n gordigi sekilde gerceklestirilmistir. Deney ve karsilastirma grubunda
o6grenme alaninin ve konu kazanimlarinin 6gretiminin tamamlanmasiyla birlikte Akademik Basari Testi ve
Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi deney grubuna ve karsilastirma grubuna son test olarak

uygulanmis uygulama siireci tamamlanmistir.

Deney Grubunun Ders Siireci

Deney grubu ders siirecinde TYS modeli kullaniimistir. Uygulama sirecinin planh olarak gercgeklestirilmesi
amaciyla 6grenme alaninin konu ve kazanimlarini, konularin 6gretiminde kullanilan etkinlikleri iceren haftalik
ders plani hazirlanmistir. Ders plani dahilinde islenmis olan konular ve yapilmis olan etkinlikler Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2. Haftalik ders plani

Hafta Konu Etkinlik

1.Hafta Arastirma siirecinin amaci ile ilgili 6grenciler On test
bilgilendirilmistir.

2. Hafta Beylikten Cihan Devletine MEB Calisma Kagitlari
Devletin Kurulusu Web 2.0. Socrative
Kurulus Dénemi Padisahlari Web2.0. Wordwall
iskan Politikasi Dijital Oykii
Devsirme ve Timar Sistemleri
Ordu Sistemi
Yoneten ve Yonetilenler

3. Hafta Osmanli Fetih Siyaseti MEB Calisma Kagitlari
istanbul’un Fethi Web 2.0. Wordwall
Yikselme Dénemi Padisahlari Web 2.0. Voki
Denizlerdeki Fetihler Dijital Oyun
istimalet Politikasi
Millet Sistemi

4. Hafta Avrupa’da Uyanis MEB Calisma Kagitlari
Cografi Kesifler Web 2.0. Kahoot
Rénesans Dijital Oykii
Reform
Aydinlanma Cagi
Fransiz ihtilali
Sanayi inkilabi

5. Hafta Degisen Diinyada Degisen Osmanlh
Islahatlarla Osmanh Devleti MEB Calisma Kagitlar
Lale Devri Gelismeleri Web 2.0. Plickers
11I. Selim ve Il. Mahmut Dénemi Gelismeleri
19. Yizyildaki Islahat Hareketleri

6. Hafta Osmanli’dan Kalan Mirasimiz MEB Calisma Kagitlari
Osmanli Kiltiirel Ozellikleri Web 2.0. Quiziz
Seyyahlarin Goziinden Osmanh Qr Kod ile Artrilmis Gergeklik
Genel Degerlendirme Biitiin Konulari igeren Dijital Oyun

7.Hafta Son Test

“Kiltiir ve Miras” 6grenme alani kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis olan etkinlikler, ders saati haftalik 3 saat
olmak Uzere 7 haftalik bir slirecte tamamlanmistir. Uygulama stirecinde ilk ve son haftalar 6n test-son test icin
ayrilmis olup ve bunun yani sira bitlin konulari kapsayacak sekilde etkinlik strecinin son haftasinda dijital oyun

etkinligi yapiimistir. Uygulamanin birinci haftasinda, konularin nasil islenecegi ve siire¢ hakkinda 6grencilere
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bilgilendirmeler yapilmistir. Ardindan ABT sonrasinda ise OiIMSO deney grubu 6grencilerine 6n test olarak
uygulanmistir. Yapilan testlerin ardindan yedinci sinif Kliltiir ve Miras 6grenme alani ile ilgili deney grubunda TYS
modeli i¢in hazirlanan etkinlikler ile ders islenme siirecine baslanmistir. Yapilan etkinlikler hafta hafta ayrintili bir
sekilde anlatilmistir.

Uygulama oOncesinde Kiiltlir ve Miras 6grenme alani kazanim igeriklerinden olusan sadece Ogrencilerin ve
arastirmacinin ulasabilecegi bir site olusturulmustur. Site adresi olarak Ims.teknomatyazilim.com.tr kullaniimistir.
Site icerisine konu ile ilgili video icerikleri, arastirmaci tarfindan hazirlanmis olan dijital ders kitapgigi, konu sonu
degerlendirme sorulari, dijital oyun ve dijital dykuler ytklenmistir. Siteye her 6grenci kendi kullanici adi ve sifresi
ile erisim saglamistir. Site yardimi ile hangi Ogrencinin konu igeriklerini izleyip izlemedigi, konu sonu
degerlendirme sorularini ¢oziip ¢6zmedigi ile ilgili veriler elde edilmistir. Verilerin elde edilmesiyle hangi
ogrencinin iceriklere ulasip ulasmadigi da arastirmaci tarafindan izlenmistir. Kurulmus olan site icerigi ile ilgili

ornek gorsel Sekil 1’de sunulmustur.

Osmanh Anasayfa Konwol paneli Kurslanm  Site yanetim

KULTUR VE MIRAS

~ ONITE 2: KOLTOR VE Mmi.

~ BIR DEVLET DOGUYOR

UNITE 2: KUOLTUR VE MiRAS

BIiR DEVLET DOGUYOR

OSMANLI FETIH SIYASETI

~ OSMANLI FETIH sivaseri

AVRUPA GELISIYOR, OSMARNLI VE DIGER DEVLETLER
ETKILENIYOR

Sekil 1. Hazirlanan site icerigi

Birinci konu ile ilgili olarak ikinci hafta kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak ders isleyisinde ders dncesinde
kurulmus olan web sitesine Osmanli Devleti’nin kurulusu ve kurulmasinda etkili olan etmenler, iskan politikasi,
devsirme sistemi, ordu sistemi, yoneten ve yonetilenler ile ilgili olarak videolar ve ders notlari siteye yliklenmistir.
Ogrenciler evlerinde site icerisine yiiklenmis olan video igeriklerini izlemis, konu hakkinda én bilgileri 6grenmis
ve konu sonunda yer alan degerlendirme sorularini ¢6zmiis olarak derse hazirlikh olarak gelmislerdir. Ogrenciler
bu sayede kendi 6grenmelerinden de sorumlu olmuslardir. Ders isleyisi icerisinde de konu sonu degerlendirmeler
tartisiimis Ogrencilerle birlikte ¢oztlmistir. Ders isleyisinde ise oncelikli olarak kisa bir tekrar yapilmis,
ogrencilerin zihinlerine takilan sorular cevaplanmis ve Milli Egitim Bakanhgi’'nin hazirlamis oldugu ¢alisma
kagitlari ders islenisi sirasinda 6grencilere verilmis, 6grencilerle birlikte sorular cevaplanmis etkinlikler yapiimistir.
Ayrica Fatih’in Rlyasi adh dijital 6yka icerigi hazirlanarak Osmanli Devleti’deki yoneticiler ayrintili olarak Fatih
Sultan Mehmed’in anlatimiyla pekistirilmistir. Ardindan Web 2.0 araglarindan Socrative ve Wordwall

uygulamalarinda hazirlanan sorular etkilesimli olarak ¢éziilmistir. Ogrenciler Socrative uygulamasi ile
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o6gretmenin belirledigi odaya girip sorulari buradan ¢ézmuslerdir. Wordwall uygulamasi ile de bulmaca ve kutu
acma etkinlikleri ile etkilesimli olarak sorulari ¢ozmislerdir. Ders sonunda ise konu kisaca tekrar edilmis ve
ogrenci cevaplariile ilgili geri donitler saglanmistir. Uygulanan Dijita 6yku, Socrative ve Wordwall uygulamalrina

ait gorseller Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Dijita 6yku, Socrative ve Wordwall uygulamalari

ikinci konu ile ilgili olarak {iclincli hafta kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak ders dncesi siirecte web
sitesine Osmanli Devleti’nin kurulus ve yikselme dénemi padisahlarinin neler yaptiklari, gaza ve cihat anlayisi,
istimalet politikasi, millet sistemi hakkinda videolar yliklenmis ders 6ncesinde 6grencilerin bu videolari izleyip
hazirlikli bir sekilde gelmeleri saglanmistir. Bunun yani sira ikinci konu igerigiyle ilgili olarak sitede yer alan konu
sonu degerlendime sorular ¢dzilmistiir. Ders isleyis slirecinde ise 6ncelikli olarak ders igerigiyle ilgili olarak
kisaca 6n bilgiler yoklanmis, sorular sorulmus ve kisa bilgiler verilmis, evde izlemis olduklar video igeriklerinin
ardindan ¢6zmdus olduklari konu sonu degerlendirme sorulari sinifta birlikte ¢6ziilmus, dogrular ve yanliglar
tartisilmistir. ikinci konu igerigi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanmis olan ¢alisma kagitlari
sinif ici ders slirecinde 6grenciler tarafindan ¢oziilmis ve geri donitler saglanmistir. Ayrica Web 2.0 araglarindan
biri olan Wordwall uygulamasindan yararlanilarak Labirent, Ucak ve Game Show oyunlari ile sorular etkilesimli
olarak ¢ozlUlmustir. Ardindan ders igeri§inde Web 2.0 araglarindan Voki uygulamasi ile padisahlarin
ozelliklerinden karakterler yardimi ile padisahlar konusturularak 6grencilerin padisahlari daha yakindan
tanimalari saglanmistir. Ders sonunda ise konu igerikleri kisaca tekrar edilmis ve konu isleyisi tamamlanmustir.

Uygulanan Wordwall ve Voki uygulamalarina ait gorseller Sekil 3’de sunulmustur.
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Sekil 3. Uygulanan Wordwall ve Voki uygulamalari

Ugiincii konu ile ilgili olarak 4. hafta kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak ders 6ncesi siirecte web sitesine
Osmanli Devleti’'ni ve bitiin Avrupa devletlerini etkileyen cografi kesifler, ronesans, reform, aydinlanma gagi,
sanayi inkilabi ve fransiz ihtilali ve bunlarin Osmanl Devleti'ne etkileri ile ilgili olarak videolar yiklenmis ve ders
oncesinde 6grencilerin bu videolari izleyip hazirlkli bir sekilde gelmeleri saglanmistir. Video iceriklerinin sonuna
Uglinct konu icerigiyle ilgili olarak sitede yer alan konu sonu degerlendime sorulari ¢6ziilmUstir. Ders isleyis
sirecinde ise oncelikli olarak ders icerigiyle ilgili olarak kisaca 6n bilgiler yoklanmis, sorular sorulmus ve evde
izlemis olduklar video iceriklerinin ardindan ¢6zmis olduklari konu sonu degerlendirme sorulari sinifta birlikte
¢6ziilmiis, dogrular ve yanlslar tartisilmistir. Uglincii konu icerigi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanmis olan c¢alisma kagitlari sinif igi ders strecinde 6grenciler tarafindan ¢ozlilmis ve geri donitler
saglanmistir. Ders iceriginde web sitesine de yiklenmis olan Kasifler Miizesi ad1 ile dijital dykii hazirlanmis Cografi
Kesifler ile kesif yapmis olan kasifler ayrintili olarak tanitilmis ve pekistirilmistir. Sonrasinda Web 2.0 araglarindan
biri olan Kahoot uygulamasindan yararlanilarak ¢oktan se¢meli ve dogru yanlis sorulari hazirlanmis, sorular
etkilesimli olarak ¢6zilmustir. Birinci olan 6grenci sinifta tebrik edilmis ve 6dillendirilmistir. Ders sonunda ise
konu igerikleri kisaca tekrar edilmis ve konu isleyisi tamamlanmistir. Uygulanan dijital 6yki ve kahoot ve Voki

uygulamalarina ait gorseller Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Dijital 6yki, Kahoot ve Voki uygulamalari

Dordiincit konuile ilgili olarak 5. hafta kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak ders 6ncesi siiregte web sitesine
Osmanli Devleti’nin 18.ytzyildaki islahat hareketleri, Lale Devri, Il. Mahmut ve IIl. Selim donemleri ve sonrasinda
yasanan gelismeler, Avrupa’yl 6rnek alacak islahatlarin yapilmasi konulari hakkinda videolar yiiklenmis ders
oncesinde 6grencilerin bu videolari izleyip hazirlikh bir sekilde gelmeleri saglanmistir. Bunun yani sira video
iceriklerinden sonra dordinct konu igerigiyle ilgili olarak sitede yer alan konu sonu degerlendime sorulari
¢Ozlilmustir. Ders isleyis sirecinde ise dncelikli olarak ders igerigiyle ilgili olarak kisaca 6n bilgiler yoklanmis,
sorular sorulmus ve kisa bilgiler verilmis ardindan 6grencilerin evde izlemis olduklari video igeriklerinden sonra
¢6zmis olduklari konu sonu degerlendirme sorulari, sinif icerisinde ¢oziilmis, dogrular ve yanhslar tartisiimistir.
4.konu icerigi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanmis olan g¢alisma kagitlari sinif ici ders
sirecinde o6grenciler tarafindan ¢ozilmis ve geri donitler saglanmistir. Ders siireci icerisinde Web 2.0.
araglarindan biri olan Plickers uygulamasi ile goktan segmeli sorular hazirlanmis ve her 6grenci igin isimlerine
0zgli olan QR kodlu cevap kartlari dagitiimis, akilli telefon yardimi ile Plickers uygulamasi indirilmis QR kodlar
yardimiile 6grencilerin cevaplari akilli telefonda okutulmus ve yanlislar degerlendirilmistir. Uygulama sonrasinda
birinci olan 6grencimiz 6dillendirilmis ve tebrik edilmistir. Ders sonunda ise konu igerikleri kisaca tekrar edilmis

ve konu isleyisi tamamlanmistir. Uygulanan Plickers uygulamasina ait gérseller Sekil 5’de sunulmustur.

Sekil 5. Plickers uygulamasi
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Besinci konu ile ilgili olarak 6. hafta kazanim ve alt kazanimlar dikkate alinarak ders dncesi siiregte web sitesine
Osmanli Devleti’nin kiltlrine, sanat ve estetik anlayisi hakkinda videolar yuklenmis ders 6ncesinde 6grencilerin
bu videolariizleyip hazirlikh bir sekilde gelmeleri saglanmistir. Site icerisine ylklenmis olan besinci konu icerigiyle
ilgili olarak konu sonu degerlendime sorulari ¢ozilmustir. Ders isleyis siirecinde ise 6ncelikli olarak ders icerigiyle
ilgili olarak kisaca 6n bilgiler yoklanmis, sorular sorulmus ve kisa bilgiler verildikten sonra 6nceden ¢6zilmis olan
konu sonu degerlendirme sorulari sinifta birlikte ¢6ziilmis, dogrular ve yanlislar tartisilmistir. Besinci konu igerigi
ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanmis olan calisma kagitlari sinif ici ders slirecinde 6grenciler
tarafindan ¢ozilmus ve geri donitler saglanmistir. Web 2.0. araglarindan biri olan Quizizz uygulamasindan
yararlanilarak goktan se¢meli, dogru yanlis ve eslestirme sorulari sorulmustur. Etkilesimli olarak sinifta sorular
¢0zllmus, yanlislar degerlendirilmistir. Birinci 6grenci 6dullendirilmis ve tebrik edilmistir. Quizizz uygulamasinin
ardindan artirilmis gerceklik ile QR kodlar okutularak dokuma sanati, mimari eserler, ¢ini, ebru, hat, vitray, cirit,
gures gibi sanatsal ve sportif faaliyetler dokiiman olarak olusturulmus, 6grencilere dagitilmis ve akilli telefona
indirilen arosmanli yazilimi ile QR kodlar okutulmus, sanatsal ve sportif faaliyetler ve Osmanli Devleti kiiltiir, sanat
anlayisi kagit tGzerinde sanal olarak canlandirilmistir. Ogrenciler bu sayede artiriimis gerceklik ve Web 2.0.
uygulamalari ile konuyu daha ayrintili olarak 6grenmistir. Ders sonunda ise konu icerikleri kisaca tekrar edilmis
ve konu isleyisi tamamlanmistir. Uygulanan Quizizz ve Artirilmis Gergeklik uygulamalarina ait gorseller Sekil 6'da

sunulmustur.

Sekil 6. Quizizz ve Artirilmis Gergeklik Uygulamalari

Konu igerikleri ve ders suiregleri tamamlandiktan sonra 7.hafta genel konu tekrari amaci ile siteye yiiklenmis olan
dijital oyunda yer alan sorular, konularin tekrari amaci ile ¢6ziilmus, degerlendirilmis ve siire¢ sonlandiriimistir.

Siire¢ sonunda son testler uygulanmustir.

Karsilagtirma Grubu Ders Siireci

Karsilagstirma grubu 6grencilerine 6grenme alaninin 6gretim sireci, TYS modeli kullanilmadan mevcut programa
bagh kalinarak gergeklestirilmistir. Konu icerikleri karsilastirma grubundaki 6grencilere arastirmaci tarafindan
anlatilmis daha sonrasinda ise 6grencilere sorular yoneltilerek geri donitler alinmistir. Konularin anlatim sireci

tamamlandiktan sonra 6grencilere konu ile ilgili olarak anlamadiklari konularin olup olmadigi sorulmus ve gerekli
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geri donitler saglanmistir. Ardindan konu ile ilgili olarak sorular coéziilerek konunun 06gretim sireci
sonlandinimistir. Ogrencilerden sonraki konulara hazirlikli olarak gelmeleri istenmistir. Konularin égretim siireci

haftalik olarak ayni seyirde devam etmis ve 6grenme alaninda yer alan konularin 6gretim siireci tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin analizleri SPSS 23.0 paket programindan yararlanilarak yapilmistir. Oncelikle elde edilen
veriler, SPSS programina aktarilmistir. Gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra normallik analizleri yapilmistir.
Dagilimlarin normalligini kontrol etmek amaciyla frekans dagilim grafigi (histogram), normal Q-Q (Quantile-
Quantile) grafigi, egilimden arindirilmis Q-Q grafigiyle birlikte basiklik carpiklik degerleri incelenmistir. Ayrica
gruplarda bulunan 6grencilerin sayisi 30’un altinda oldugu i¢in normallik analizlerinde Shapiro-Wilk normallik
analizi kullanilmistir (Can, 2022). Yapilan analizler neticesinde ,05 anlamlilik degeri olarak kabul edilmistir.
Analizler sonrasinda elde edilen ABT’nin ve OiMSO’niin, 6n test ve son test verileri normal bir dagilima sahip

oldugu igin verilerin analizinde parametrik analizler kullaniimistir.

Veri toplama araglarinin hangi arastirma sorusunu yanitlamada kullanilacagi ve bu verilerin analizinde

kullanilacak analiz yontemleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Verilerin Analizinde Kullanilacak Yéntemler

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci Veri Analizi
Bagimsiz gruplar t testi

TYS modeli etkinliklerinin 6grencilerin akademik ABT Bagimli gruplar t testi
basarilari Gzerinde etkisi var midir?

0iMsO Bagimsiz gruplar t testi
TYS modeli etkinliklerinin 6z diizenleme becerileri (Oz Diizenleme Bagimli gruplar t testi
Gzerinde etkisi var midir? Becerisi)

0iMsO Bagimiz gruplar t testi
TYS modeli etkinliklerinin 6z yeterlikbecerileri Gizerinde (Oz Yeterlik Becerisi ) Bagimli gruplar t testi

etkisi var midir?

BULGULAR

Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Bulgular

TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla akademik basari testi 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Analiz sonuclar incelendiginde (Tablo 4), gruplarin 6n test puan
ortalamalarinin (DG, X = 50.50; KG, X = 41.73) birbirine yakin oldugu ve gruplarin én test puanlari arasinda anlamli
bir farkin olmadigi tespit edilmistir (tzo= 1.508, p= .142 > .05). Bununla birlikte, gruplarin son test puanlari
incelendiginde (Tablo 4), DG’de yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin (DG, X= 77.79) KG’de yer alan
dgrencilerin puan ortalamalarina (KG; X= 50.53) gore daha yiiksek oldugu ve gruplarin son test puanlari arasinda

DG’nin lehine anlamli bir farkin oldugu goralmustir (tze= 1.156, p= .002< .05).

Tablo 4. ABT’ye iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari
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ABT Gruplar n X Ss sd t p

On Test DG 17 50.50 17.503 30 1.508 142
KG 15 41.73 15.863

Son Test DG 17 77.79 22.769 30 1.156 .002
KG 15 50.53 20.615

Ogrencilerin Ozdiizenleme Becerilerine iliskin Bulgular

TYS modelinin 6grencilerin 6zdlizenleme becerileri (izerindeki etkisini belirlemek amaciyla akademik basari testi
on test ve son test olarak uygulanmistir. Analiz sonuglari incelendiginde (Tablo 5), gruplarin 6n test puan
ortalamalarinin (DG, X = 4.76; KG, X = 4.72) birbirine yakin oldugu ve gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli
bir farkin olmadigi tespit edilmistir (tzo= 1.405, p= .170 > .05). Bununla birlikte, gruplarin son test puanlari
incelendiginde (Tablo 5), DG’de yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin (DG, X= 6.72) KG’de yer alan
6grencilerin puan ortalamalarina (KG; X= 4.74) gére daha yiiksek oldugu ve gruplarin son test puanlari arasinda

DG'nin lehine anlamli bir farkin oldugu gérulmustir (tg=-3.026, p=.002<.05).

Tablo 5. Ozdiizenleme becerisine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Ozdiizenleme Gruplar n } Ss sd t p

On Test DG 17 4.76 .815 30 1.405 .170
KG 15 4.72 .919

Son Test DG 17 6.72 3.848 30 -3.026 .002
KG 15 4.74 4,919

Ogrencilerin Ozyetelik Becerilerine iliskin Bulgular

TYS modelinin 6grencilerin 6zyeterlik becerileri (izerindeki etkisini belirlemek amaciyla akademik basari testi 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Analiz sonugclar incelendiginde (Tablo 6), gruplarin 6n test puan
ortalamalarinin (DG, X = 4.36; KG, X = 4.12) birbirine yakin oldugu ve gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli
bir farkin olmadigi tespit edilmistir (tzo= 1.689, p= .340 > .05). Bununla birlikte, gruplarin son test puanlari
incelendiginde (Tablo 6), DG’de yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin (DG, X= 6.61) KG’de yer alan
dgrencilerin puan ortalamalarina (KG; X= 4.10) gére daha yiiksek oldugu ve gruplarin son test puanlari arasinda

DG’nin lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmustir (t;e)=-3.637, p=.001<.05).

Tablo 6. Ozyeterlilk becerisine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclari

Ozyeterlik Gruplar n X Ss sd t p
O Test DG 17 4.36 732 30 1.689 .340
KG 15 4.12 .843
Son Test DG 17 6.61 4,732 30 -3.637 .001
KG 15 4.10 5.843
SONUC

Bu arastirmada TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilari, 6z diizenleme ve 6z yeterlik becerileri Gizerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda asagidaki sonuclara ulasiimistir:
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v

TYS modelinin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin mevcut programin uygulandigi karsilastirma
grubu 6grencilerine gore akademik basarilarinin daha fazla yikseldigi goriilmistir. Bu dogrultuda TYS

modelinin 6grencilerin akademik basarilari Gizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

TYS modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6zdliizenleme becerilerinin karsilastirma grubuna
gore daha fazla yikseldigi tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere g¢evrimigi olarak
kullanilan web sitesi ve etkilesimli hazirlanan Web 2.0 araglarinin ders siirecinde kullanilmasinin
dgrencilerin 6z diizenleme becerilerine etki ettigi gorilmuistir. Ogrenciler bu platformlarda yapilan
etkinlikler ve igerikler ile sireci aktif olarak takip etmis ve 06z dizenleme becerilerinin farkina
varmiglardir. Bu dogrultuda TYS modelinin ders siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin 6zdiizenleme
becerilerini olumlu yonde etkilendigi séylenebilir.

TYS modelinin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin 6zyeterlik becerilerinin karsilastirma grubuna
gore daha fazla yikseldigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda TYS modelinin ders siirecinde kullaniimasinin

ogrencilerin 6zyeterlik becerilerini olumlu yonde etkilendigi séylenebilir.

ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

v

TYS modelinin etkili bir sekilde uygulamabilmesi icin pilot ¢alisma yapilmasinin 6nemli oldugu
diusinidlmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin TYS modeli ile ilk kez karsilasmalarindan dolayi ortaya
¢ikabilecek sorunlari 6nlemek igin uygulamalar hakkinda bilgilendirilmelerinin ve asil uygulama 6ncesi

ornek uygulama yapilmasi tavsiye edilebilir.

Arastirmada TYS modelinin Kiltir ve Miras Ogrenme alanindaki etkisi ortaya konulmaya calisiimistir.

Farkh arastirmalarda farkh 6grenme alanlarinda da TYS modelinin etkisi arastirilabilir.

Arastirma yedinci sinif 6grencileri ile yurttilmastlr. Farkh arastirmalarda farkh sinif diizeylerinde de TYS

modelinin etkisi ele alinabilir.

Arastirmada, TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilari, 6zdiizenleme ve 6zyeterlik becerileri
Uzerindeki etkisi ele alinmistir. Yapilacak arastirmalarda TYS modelinin farkli degiskenler tzerindeki

etkisi ortaya konulabilir.

Arastirma, kirsal kesimde ve akademik basarilari nispeten disik olan 6grenciler ile yaritilmustir.

Dolayisiyla sehirde yasayan 6grenciler ile benzer ¢alismalar yapilabilir.
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MANISA iLi HAVA KALITESININ ZAMANSAL VE MEKANSAL DEGIiSIMLERININ COGRAFi
ACIDAN INCELENMESI

Dr. Cansu DUMAN

Pamukkale Universitesi, insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Cografya Bélimii

OzET

Manisa ili, sanayi, tarim ve niifus yogunlugu bakimindan Ege Bélgesi'nin dikkat ¢ceken kentlerinden biridir. Ortam
sorunlarindan biri olan hava kalitesi sadece insan sagligl tehdit etmez, tim unsurlariyla canl ve cansiz ortam
unsurlarini igeren ekosistemin dengesini bozmaktadir. Bu ¢alismada, Manisa iline ait hava kalitesinin zamansal
ve mekansal degisimi cografi bakis acisiyla incelenmistir. Arastirma kapsaminda, Manisa Merkez 2006-2023,
Soma istasyonlarina ait 2011-2023 yillari arasi; Akhisar, Kirkagag, Ulupark, Yunusemre ve Alasehir istasyonlarina
ait 2021-2024 yillari arasi hava kalitesi verileri degerlendirilmistir. Hava kalitesi verileri Ulusal Hava Kalitesi izleme
A& veri bankasindan temin edilmistir. ilin hava kirliligini doguran etmenlerini ve hava kalitesini etkileyen cografi
unsurlari ele alinarak cografi bakis acisiyla ilin hava kalitesi degerlendirilmistir. Bolgede hava kirliligini doguran
etmenler evsel 1sinma, sanayi, motorlu tasitlar ve trafik olarak li¢c grupta incelenmistir. Veriler TUIK, Cevre ve
Sehircilik Bakanhgi raporlarindan elde edilmistir. Cografi unsurlara ait veriler (iklim, topografya, bitki 6rtisd,
niifus, yerlesme) ilgili kurumlardan temin edilerek analize uygun hale getirilmistir. istasyonlarda PM10 ve SO,
hava kirletici parametreleri temel alinarak hava kalitesi degisimleri analiz edilmistir. Veriler, aylik ve yillik
ortalamalar Uzerinden degerlendirilmis, il genelinde hava kalitesinin mekansal dagilimini ortaya koymak
amaciyla, ArcGIS yazihmi kullanilarak IDW gibi enterpolasyon tekniklerinden yararlanilmistir. Ayrica mekansal
dagihm haritalari araciligiyla ntifus yogunlugu gibi etmenlerin hava kalitesi arasindaki iliskiler istatistiksel olarak
ele alinmistir. Bulgular, 6zellikle 1sinma kaynakli emisyonlarin arttigi kis aylarinda bazi ilcelerde PM10
seviyelerinin Avrupa Birligi hava kalitesi sinir degerlerinin Gzerinde oldugunu ortaya koymaktadir. Sanayi ve
tarimsal faaliyetlerin yogun oldugu alanlarda kirlilik degerlerinin arttigi gézlemlenmistir. Calismanin sonunda,
hava kirliliginin insan saglhgi ve cevresel etkileri bakimindan o6nemi vurgulanmis ve hava kalitesinin
iyilestiriimesine yonelik oneriler sunulmustur. Bu baglamda, calismanin bolgede etkili ¢cevre politikalarinin

gelistirilmesine katki saglayacagi dusiinilmektedir.

Anahtar kelimeler: Hava kalitesi, cografi analiz, mekansal degisim, PM10, Manisa
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A GEOGRAPHICAL ANALYSIS OF THE TEMPORAL AND SPATIAL CHANGES IN AIR QUALITY IN MANISA
PROVINCE

Dr. Cansu DUMAN
Pamukkale University, Faculty of Humanities and Social Sciences, Department of Geography
ABSTRACT

Manisa is one of the remarkable cities of the Aegean Region in terms of industry, agriculture and population
density. Air quality, which is one of the environmental problems, not only threatens human health but also
disrupts the balance of the ecosystem, which includes all elements of living and non-living environments. In this
study, the temporal and spatial change of air quality in Manisa is analyzed from a geographical perspective.
Within the scope of the research, air quality data of Manisa Central 2006-2023, Soma stations between 2011-
2023; Akhisar, Kirkagag, Ulupark, Yunusemre and Alasehir stations between 2021-2023 were evaluated. Air
quality data were obtained from the National Air Quality Monitoring Network database. The air quality of the
province was evaluated from a geographical perspective by considering the factors that cause air pollution and
geographical factors affecting air quality. The factors causing air pollution in the region are analyzed in three
groups as domestic heating, industry, motor vehicles and traffic. Data were obtained from TUIK, Ministry of
Environment and Urbanization reports. Data on geographical elements (climate, topography, vegetation,
population, settlement) were obtained from relevant institutions and made suitable for analysis. Air quality
changes were analyzed based on PM10, SO, air pollutant parameters at the stations. The data were evaluated
over monthly and annual averages, and interpolation techniques such as IDW were utilized using ArcGIS software
in order to reveal the spatial distribution of air quality throughout the province. In addition, the relationships
between factors such as population density and air quality were statistically analyzed through spatial distribution
maps. The findings reveal that PM10 levels in some districts are above the European Union air quality limit values,
especially in winter months when heating emissions increase. It was observed that pollution values increased in
areas with intensive industrial and agricultural activities. At the end of the study, the importance of air pollution
in terms of human health and environmental impacts was emphasized and recommendations for improving air
quality were presented. In this context, it is thought that the study will contribute to the development of effective

environmental policies in the region.
Keywords: Air quality, geographical analysis, spatial change, PM10, Manisa
GiRiS

Sanayilesme, kentlesme ve motorlu tasitlarin artmasiyla ¢evre sorunlarindan biri olan hava kirliligi insanlar ve
tiim ekosistem icin ciddi bir problem haline gelmistir. Hatta dyle ki Diinya Saglk Orgiiti’ne (WHO, 2021) gére,
hava kirliligi glinimizde kiresel dlgekte en fazla 6lumle iliskilendirilen gevresel risk faktoriidir. Gaz, toz, duman

halinde bulunan Partikiil madde (PM10, PM2.5), silfir dioksit (SO3), azot oksitler (NO, NO,, NOx) ve karbon
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monoksit (CO) gibi kirleticilerin atmosferdeki artisi, havanin kirlenmesine neden olmaktadir (Garipagaoglu, 2014).
insan sagligini ciddi sekilde tehdit eden bu kirleticiler solunum ve dolagim sistemi hastaliklarina, bunun yaninda
diger organlarn da etkileyebilecek hastaliklara neden oldugu tespit edilmistir (Cohen, vd., 2005; Sharma ve
Agrawal, 2005). Bunun yani sira bolgesel asit yagmurlari nedeniyle canli ve cansiz varliklar Gzerinde tahribat,
tarimsal Uretkenlikte disis, ekosistem dengesinde bozulmalar, kiresel iklim degisikligi, sera etkisinin artmasi,
iklim kusaklarinda degismeler, ekstrem iklim olaylarindaki artis gibi bircok genis kapsamli sonuglar dogurmaktadir

(Varinca, vd., 2008; Seinfeld ve Pandis, 2016; Fowler, vd., 2009).

Tirkiye’de 1950'li yillardan itibaren sanayilesmenin ve kentlesmenin hizla artmasiyla hava kirliligi problem haline
gelmistir. Ozellikle sanayilesmenin artmasiyla niifusun biiyiik cogunlugunu ceken sehirlerde hava kalitesi hizlica
bozulmustur. Hava kirliligini doguran bu etmenlerin yani sira kentlerin bulundugu cografi konum itibariyle
topografyasi, iklimi ve bitki 6rtiisi kosullari da hava kalitesini etkileyen faktérlerdendir (Garipagaoglu ve Duman,
2017). Yapilan arastirmalar topografik ve klimatik etmenlerin hava kirliligini artmasi ydniinde katki saghgini tespit
etmistir. Ozellikle Elazig, Bursa, Isparta gibi topografik olarak ganak igerisine kurulan sehirlerde sicaklik
terselmesinini etkisiyle ozellikle fosil yakit kullaniminin arttigi kis aylarinda hava kalitesinde 6nemli dlglide

dusislerin oldugu tespit edilmistir (Garipagaoglu ve Duman, 2017; Ozdemir, vd., 2002; Atayeter, 2005).

Temiz Hava Hakki Platformu’nun raporuna gore (2019): “havasi en kirliler” arasinda 4. sirada yer alan Manisa ili,
“hava kirliligine bagli 6limler”de ise 6. sirada yer almaktadir. 2020 raporunda ise Manisa’da yasayanlar son 4
yildir yilin en az %68’inde limit degerlerin Gzerinde kirli hava soluduklarini, 2019 yilinda kikartdioksit (SO2)
seviyesinin Manisa Soma en yiiksek seviyede oldugu belirtilmistir (Kara Rapor, 2020). Bu baglamda, Ege
Bolgesi’nin sanayi, tarim ve nifus yogunlugu bakimindan 6ne ¢ikan kentlerinden biri olan Manisa, hava kirliligini
doguran etmenler ve hava kalitesini etkileyen cografi etmenler agisindan analiz edilmesini gerekli kilmaktadir.
Kentin cografi yapisi (fiziki, beseri ve ekonomik cografya Ozellikleri) ile hava kalitesi arasindaki iliskiler
bagdastirilarak ilin hava kalitesinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Manisa ilinde hava kalitesi parametreleri

zaman ve mekana gore nasil degismektedir ve bu degisimlerin temel cografi nedenleri nelerdir?

Bu calismada, Manisa iline ait hava kalitesinin zamansal ve mekansal degisimi cografi bakis acisiyla incelenmistir.
Arastirma kapsaminda, Manisa Merkez 2006-2023, Soma istasyonlarina ait 2011-2023 vyillari arasi; Akhisar,
Kirkagag, Ulupark, Yunusemre ve Alasehir istasyonlarina ait 2021-2023 vyillari arasi PM10 ve SO, hava kalitesi
parametreleri degerlendirilmistir. Amac sadece nicel verileri ortaya koymak degil, Manisa ilinde hava kirliligini
doguran ve hava kalitesini etkileyen etmenleri degerlendirerek ¢dzim Onerileri sunmaktir. 3 farkl istasyonun
degerlendirilmesi kent ici kirlilik dagilimini 9 farkli istasyon ise ilin hava kalitesini gostermektedir. Hava kalitesi
acisindan oldukga hassas olan ¢alisma alaninda il genelini kapsayan ¢alismalar oldukga sinirhdir. Manisa merkez
istasyonundan 2009-2017 yillari arasinda derlenen partikiler madde (PM10) verileri degerlendirilmis olup AB
mevzuati sinir degerlerinin iki kati tizerinde oldugu tespit edilmistir (Yilmaz, 2018). Yine Manisa Merkez ve Soma
istasyonlarinin 2017 yili hava kalitesi degerlendirilmis olup Soma istasyonunda Soma’da 125 pg/ m3 olan limit
degerlerinin 83 giin asildigl, Manisa’da 50 pg/m3 PM10 limit degeri yilin 314 glininde asilmistir (Yilmaz, 2019).

Yapilan ¢alismalarda ilin topografya, iklim, bitki ortlisi gibi hava kalitesini etkileyen etmenlerin
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degerlendirilmemis olmasi ve ¢alismada veri araliginin 2006-2024 yillari olmasi zamansal baglamda kentin

gelisiminde hava kalitesinin durumunu ortaya koymasi bu ¢alismanin gerekliligini gostermektedir.

YONTEM

Bu calismada, Manisa iline ait hava kalitesinin zamansal ve mekansal degisimi cografi bir yaklasimla ele alinmistir.
Arastirmanin veri setini, 2006—-2024 vyillari arasinda Manisa Merkez ve Soma; 2021-2024 yillari arasinda ise
Akhisar, Kirkagag, Salihli, Turgutlu, Ulupark, Yunusemre ve Alasehir hava kalitesi izleme istasyonlarindan elde

edilen 6lgciim degerleri olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Manisa ili hava kalitesi 6l¢lim istasyon yerleri ve 6lciilen parametreler (iCDR, 2023)

ISTASYON ISTASYON TURU HAVA KIRLETICILERI

YERLERI (Tsinma/Trafik/Sanayi) SO; NOx CcO 0; H2S PM
Merkez Isinma X X
Soma Isinma X X X X X
Akhisar Isinma X X X X X
Alasehir Arka Plan X X X
Kirkagag Sanayi X X X X X
Salihli Isinma X X X X X
Ulupark Trafik X X X
Turgutlu Isinma X X X X X
Yunusemre Sanayi X X X

Hava kalitesine iliskin temel parametreler olarak PM10, SO,, NOx, CO ve Os dikkate alinmis; bu veriler T.C. Cevre,
Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanhgr’'na bagli Ulusal Hava Kalitesi izleme Agi’'ndan (UHKIA) temin edilmistir. Elde
edilen veriler, “Hava Kalitesi Degerlendirme ve Ydnetimi Yonetmeligi” (RG: 6 Haziran 2008/26898)'nde belirtilen
sinir degerlerle karsilastirilarak degerlendirilmistir. Tlrkiye’de belirlenen kisa ve uzun vadeli limit degerler 2008
yilindan itibaren Avrupa Birligi Cevre Uyum Sireci'yle kademeli olarak dustrilmustir. Calismada Grafik 1'de
gosterilen limit degerler esas alinarak degerlendirme yapilmistir. 2019 itibariyle Tirkiye'nin uyguladigi limit

degerler AB ve DSO ile biiyiik 6lclide uyumludur. Calisma sahasinda &lgiilen diger kirleticilere ait limit degerler

ise Tablo 2'de verilmistir.

Calismada hava kirliligini doguran baslica beseri faktorler; evsel 1sinma, trafik ve sanayi olarak Ui¢ ana grupta ele
alinmistir. Niifus yogunlugu ve yerlesim bicimine iliskin veriler TUIK, Harita Genel Midiirliigii, yerel dagitici
kuruluslar ve cevre durum raporlari araciligiyla derlenmistir. Evsel isinmaya bagh emisyonlar, 6zellikle kis
aylarinda PM10 seviyelerinin artisinda belirleyici bir faktér olarak degerlendirilmistir. Trafik yogunlugu ve kara
yolu agi verileri TUIK ve OpenStreetMap (OSM) kaynaklarindan alinmis; bu bilgiler Google Earth Pro gériintiileri
ve yerinde arazi gozlemleriyle desteklenmistir. Sanayi faaliyetlerine iliskin mekansal veriler ise organize sanayi

bolgeleri ve kiiglik sanayi alanlarina iliskin gdzlem ve raporlardan elde edilmistir.
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m PM10 mSO2

Grafik 1. Kirleticilerin Yillar igerisinde Limit Degerlerinde Degisimler

Tablo 2. Tiirkiye’de uygulanan limit degerler (https://cygm.csb.gov.tr/ydnetmelikler)

Kirletici Limit Degeri (ng/m?3) Ortalama Siiresi Degerlendirme Turii

50 24 saatlik ortalama (35 giin) Kisa Vadeli

PM10
40 Yillik ortalama Uzun Vadeli
350 1 saatlik ortalama Kisa Vadeli
50 20 Yillik ortalama Uzun Vadeli
120 8 saatlik ortalama (gtinde 25 kez) Kisa Vadeli
o 120 Yillik ortalama (8 saatlik ort.) Uzun Vadeli
NOx 30 Yillik ortalama (ekolojik etki) Uzun Vadeli
co 10000 8 saatlik ortalama Kisa Vadeli

Hava kirliligini etkileyen dogal cografi faktorler arasinda topografya ve iklim kosullari 6ne gikmaktadir. Arazi
yapisina iliskin egim, ylkselti ve baki gibi topografik veriler, ALOS PALSAR uydu goriintileri ile HGM’ye ait
1/25.000 olcekli topografya paftalarindan elde edilerek analiz edilmistir. iklim 6geleri Meteoroloji Genel
Midirligi’'ne bagh Manisa Meteoroloji istasyonu’ndan alinan sicaklik, rizgar, basing ve nem verileri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Riizgar yoni ve hizi gibi parametreler de kirleticilerin konsantrasyonlarinin

artarak birikimi ve tasinimi Gizerinde etkili oldugu g6z 6niinde bulundurulmustur.

Arastirmada mekansal analizler Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) destekli ArcGIS yazihmi kullanilarak yurttilmustar.
Hava kirleticilerin il genelindeki dagilimini modellemek amaciyla, enterpolasyon tekniklerinden IDW (Inverse
Distance Weighted) yontemi kullanilmis ve Ozellikle 2024 yilina ait PM10 verilerinin mekansal dagilimi
haritalanmistir. Ayrica, hava kalitesi ile niifus yogunlugu, yerlesim dokusu, sanayi alanlari gibi beseri faktorler

arasindaki degerlendirilmis ve sonuglar harita temelli gorsellestirmelerle desteklenmistir.

BULGULAR
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Hava Kirliligini Doguran Etmenler

Hava kalitesi calismalari hava kirliliginin temel nedenlerini sanayi devrimi sonrasi hizla gerceklesen sanayilesme,
kentlesme ve motorlu tasitlardaki artis olarak kabul etmektedir (Garipagaoglu ve Duman, 2017; Atayeter, 2005;
iskan ve Kog, 2021). Bu calismada Manisa ilinin hava kirliligini doguran faktorler olarak evsel ve sanayi isinmasinda
kullanilan yakitlar, ilde bulunan sanayi tesisleri ve enerji Ureten termik ve jeotermal santraller ve ildeki motorlu

tasitlar ve kent ici trafik durumu degerlendirilmistir.

Asil Ege Bolimi’nde yer alan Manisa ilinin giineyinde Aydin ve Denizli, kuzeyde Balikesir, batida izmir, doguda
ise Kiitahya ve Usak illeri bulunmaktadir. Manisa Ege Bélgesi’nin niifus bakimindan izmir’den sonra en kalabalik
ikinci ildir. 2024 yili niifusu 1.475,353 kisidir (TUIK, 2025). ilin toplam yiizélcimii 13.339 km, olup 17 ilceden
olusmaktadir. En yogun nifuslu ilgeler sirasiyla Yunusemre (269.160), Akhisar (180.509), Turgutlu (178.386),
Sehzadeler (166.228) ve Salihli (165.353)'dir (TUIK, 2025). Kent merkezi iki biyik ilceden (Yunusemre ve
Sehzadeler) olusmaktadir. Son vyillarda is imkanlarinin artmasiyla Akhisar'in nifusu merkez ilgelerden
Sehzadeler’in nifusunu gegmistir. Niifus artis orani kademeli olarak artista olan ilde sanayi ve tarim sektériindeki
is olanaklari sayesinde cevre illerden gé¢ almaktadir. il niifusu yine is olanaklari sebebiyle izmir gibi biyiik illere

de go¢ vermektedir.

Bulundugu konum itibariyle i¢ Anadolu’yu Ege Denizi’ne baglayan Manisa ili tarihsel siireg icerisinde bircok farkli
medeniyete ev sahipligi yapmistir. Spil Dagi eteklerinde bulunan Manisa simdiki adini Magnesia kentinden
almistir. Sirasiyla bolgede Hitit, Frigya, Lidya, Pers, Makedonya, Bergama, Roma, Bizans, hilkiim stirmustdr. Bu
uygarliklara ait cok eser kalmasa da bolgede varliklari bilinmektedir. Saruhanoglulari ise bélgenin 6nemli bir
ticaret merkezi haline gelmesine saglamistir. Denizcilikle ugrasan beylik sehrin zenginlesmesine katki saglamistir.
Saruhanogullari Beyligi sonrasi Osmanli Devleti hakimiyetine giren Manisa “Sehzadeler Sehri” olarak énemini
daha da arttirmis, izmir limanindan gelen ticari mallarin hinterlandi olarak bélge ekonomik canlilik kazanmustir.
Ylzyillarca sehzadelerin sancak beyligini yaptigi sehir Osmanli son déneminde Yunan isgali sonrasi toparlanmasi
ve sehrin Cumhuriyet sonrasi gelisimi 1980’li yillardan sonra olmustur (Karakuyu, 2005). Cumhuriyet sonrasi
yapilan nifus sayimlarinda (1927) Manisa kirsal niifusu (%70) kentsel nifusun (%30) Gzerindeydi. 1990’a kadar
kirsal niifusun gogunlugundan séz edilirken 1990 niifus sayiminda kentsel niifus orani %51,1 olmustur. O dénem
kentin nufus artis hizi oldukga fazla olup bolgede kurulan Organize sanayi bolgesinin payi oldugu dikkat ¢ekmistir
(Tashgil, 1992). 1990 sonrasi bolgede niifus artisi devam etmistir. Manisa ilinde niifus genellikle verimli tarim
arazilerinin bulundugu Gediz ovasi ve Cal, Manisa ve Bozdaglarin eteklerinde bulunan birikinti yelpaze ve
konilerinde yogunlagsmaktadir. Bu alanlarda sehirler birbirine oldukga yakin ve yogun niifusludur. Cokiintli ovasi
hatti boyunca Manisa ilge merkezi, Salihli, Turgutlu, Akhisar ilce merkezleri bulunmaktadir. Nifusun az oldugu
alanlar ise genellikle yiikseltinin arttigi daghk alanlar Manisa (Spil) Dagl, Yund ve Bozdaglar'dir. il merkezine de en

uzak konumda bulunan ilgeler Demirci (158 km) ve Selendi (155 km)’dir (Koday, vd., 2016).

il niifusun verimli tarim arazileri yakinlarinda yogunlasmis olmasi hava kalitesi acisindan bu alanlara dikkat
edilmesini gerektirmektedir. Bélgede evsel isinmada kullanilan yakitlar hava kalitesini etkilemektedir. Bolgede

linyit yataklarinin olmasi fosil yakit kullaniminda linyit kdmiriinii 6n plana ¢ikarmaktadir. Manisa 2023 yili il cevre
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durum raporunda kullanilan kati yakit kullanimi termik santraller de ve diger sanayi tesislerinde ve konutta
toplam 3.724.722,04 ton’dur. ilde dogalgaz kullanimi sanayi de cesitli sektérlerde kullaniimaktadir. Konutlarda
ise dogalgaz abone sayisi il merkezinde ve ilgelerde hizla artmaktadir. 2025 yiliitibariyle ilde dogalgaz abone sayisi
76.618 olup il merkezinde 22.496’dir. il merkezi sonrasi abone sayisi olarak ikinci sirada 15.132 adet ile Turgutlu,
12.955 adet ile de Akhisar gelmektedir. En az abone sayisi ise 290 ile Selendi ilgesidir (AKSA, 2025). 2022 yili sonu

itibarryla Manisa'da dogalgaz abone sayisi 212.645'e ulasmistir (Kaya ve Oztiirk, 2024).

_Tablo 3. 2023 yilinda kullanilan yakit tirleri ve miktarlari (ICDR, 2023)

Kat1 Yalkat Dogalgaz Fuel 0il
- Tiiketim - Tiiketim - Tiiketim
Kullanum Cinsi | Miktany | Fullmm oy, | Rullamn oy g,
(ton) (sm?) (kg)
Termik l4Unite | 5570821 | Guda 3.598.669
Santral Linyit
Termik 5-6 Unite
. 2.722 a .
Santral Linyit 2.722461 | Kimya 8.101
Diger
Sanayi 10-18 Linyit 73.897 | Makine 2.991.847
Tesislern
Diger
Sanayi 05-10 923.678 | Ingaat 21406
R Linyit
Tesislen1
Sanayi Demir-Celik 1.715.505
Demir-Dis1 .
Metal Uretim 224.803
Kagit,
Seliiloz ve 184.621
Bask:
Tekstil, Der1
ve Giyim 12348
Sanayi
Diger 18.505.175
Tiiketim Miktar: (ton) Tiiketim Miktar1 (sm% Tiiketim Miktar: (m®)
Konut 1.115224 183.363.037

Bir bolgede sanayilesmenin artmasi hem sanayi kaynakl kirlenmesinin artmasina hem de bolgede yasanan
ekonomik hareketlilige bagh olarak konut sayisinda ve motorlu tasit kullaniminda artisa neden olmaktadir. Bu
baglamda bakildiginda Manisa ilinde niifus artis hizinin arttigi dénemler (1970-1990) Manisa Organize Sanayi
Bolgesi faaliyetlerini strdirdigi dénemle eslesmektedir. 1970’li yillarda bolgede faaliyet gosteren OSB Ege
Bolgesi’nin biiyiik OSB’lerinden biridir. izmir yolu iizerinde olmasi ulasim ve maliyetleri diisiirmek agisindan
avantajli bir OSB olmustur. OSB’nin kendine ait dogalgaza dayali elektrik (iretim tesisi bulunmaktadir. 2021 yih
itibariyle de biyokiitle ve atik yakma tesisi faaliyete ge¢mistir. Manisa ilinde 8 organize sanayi bolgesi (OSB)
bulunmaktadir. Bunlar; Manisa Organize Sanayi Bolgesi (MOSB), Akhisar Organize Sanayi Bolgesi, Akhisar Zeytin
ve Zeytinyag ihtisas OSB, Turgutlu OSB, Salihli OSB, Soma OSB, Kula Deri ihtisas ve Karma OSB, Demirci OSB’dir.
Bolgede tarima dayali sanayinin yani sira ambalaj, tarim makineleri, kimya, makine sanayisi ¢ok gesitli sektorlerde
firma faaliyet gostermektedir. Enerji retim tesisleri de bolgede 6nemli bir yer tutmaktadir. Bolgenin jeolojik
yapisi geregi linyit yatak rezervleri ve sicak su potansiyeli yliksektir. Bu nedenle bolgede faaliyetlerini slirdliren 3
Jeotermal Enerji Santral (Mis 3 Jeotermal Enerji Santrali, Mis 1 Jeotermal Enerji Santrali, Ala 2 Jeotermal Enerji
Santrali), 3 Termik Santral (Soma B Termik Santrali, Soma Kolin Termik Santrali, Soma A Termik Santrali)

bulunmaktadir.

Soma Termik Santralleri bolge icin cevresel sorunlarin basinda gelmektedir. 1957 yilinda faaliyetlerine baslayan
Soma A Termik Santrali 1985’te tesisin eskimesiyle kapatilmistir. 1981 yilinda faaliyetine baslayan Soma B Termik

Santrali ise 2014 yilinda Ozellestirilmis olup faaliyetlerine halen devam etmektedir. Oldukca eskiyen ve eski
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teknolojilere sahip bu termik santral Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig tarafindan 2024 kasim ayinda
yapilan denetlemelerde (¢ bacasinda da mevzuatin lizerinde kirletici konsantrasyonunun gikmasi nedeniyle idari
para cezasl uygulanmistir (CSIDB, 2025). Firma daha &nce baca filtreleme sistemi yenilenmesi icin de uyariimisti
fakat cezalarin caydirici olmadigli bu calismada da gorilmektedir. Soma istasyonu hava kalitesi verilerinin
degerlendirildigi kissimda bu durum daha ayrintili agiklanmistir. Termik santral ve santralin sagliga, ¢evreye olan

etkileriyle alakal bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Yilmaz, 2019; THHP, 2024; Tuna Tuygun, 2025; Avci, 2005).

Bolgede hava kirligine neden olan diger faktér ise motorlu tasit kullanimi ve trafiktir. TUIK Cografi istatistik Portal
incelendiginde Manisa ilinde kayith bulunan motorlu tasit sayisinin 2024 vyili itibariyle 789.697 oldugu
gorilmistir. Yillara gére motorlu tasit sayisi ve kisi basina diisen otomobil sayisi da artmistir (TUIK CiP, 2025).
Sehir ici trafigin yogun olmasi gibi nedenler de bélge halkini motosiklet kullanmaya tesvik etmistir. ilin bulundugu

konum itibariyle izmir’e yakin olmasi bélgede sehirlerarasi hareketliligi de arttirmaktadir.
Hava Kalitesini Etkileyen Etmenler

Manisa ili hava kalitesini etkileyen etmenler iklim, topografya ve bitki ortlistidur. Manisa ili Akdeniz iklim
dzellikleri tasimaktadir. Bélgede izlanda ve Basra alcak basinglari ile Azor ve Sibirya termik yiiksek basinglari etkili
olan baslica basing merkezleridir. Ozellikle yanma dénemi olarak adlandirilan sicakliklarin 18 °C’nin altina aylarda
Turkiye’nin bati kesimlerinde hakim olan soguk ve sicak cepheler yagish, orajli hava tiplerine neden olurken
Manisa icin bu durum biraz farklidir. Topografyanin da etkisiyle Dogu Avrupa ve Balkanlardan Canakkale yoluyla
bolgeye ulasan kontinental polar ve arktik kitleler bolgede 6nemli sicaklik dislislerine neden olmaktadir.
Manisa’nin sahip oldugu konumda yukselti, daglarin uzanis dogrultusu, denize uzakhk gibi cografi faktorler iklim
unsurlarinda kendine has bir 6zellikte olmasini saglamaktadir (Temugin, 1991). Calisma alaninin kuzeyinde Yund
daglari, glineyinde ise Manisa (Spil) dagi bulunmaktadir. Batisinda bulunan Yamanlar Dagi ile Manisa Dagi
arasindan Emiralem Bogazi ile gecis saglanir. Ege Bolgesi horst graben sistemi icerisinde dogu bati uzanig
dogrultulu Gediz grabeni icerisinde bulunmaktadir. izmir ile Manisa arasinda yiiksek bir kiitle olan Yamanlar Dagi
bulunmaktadir. Manisa Dag zirvesi 1513 metre zirvesiyle sehir merkezinin giineyinde heybetli bir gériinime
sahiptir. Manisa merkez rakiminin 70 metre oldugu diisiintldiiglinde aradaki irtifa farki 1443 metredir. Bu durum
alanin iklimini ve hava kalitesini etkilemektedir. Bélgede kis aylarinda sicaklik terselmesi goriilme potansiyeli
yuksektir. Ortalama sicakliklar ekim-nisan aylari arasinda 18 °C altinda seyretmektedir. Ortalama sicaklik (6,6 °C)
ve ortalama en disiik sicakliklara (3 °C) gére en soguk ay Ocak ayidir. Olciim periyodunda mutlak en disiik

sicakliklarin -17 °C’lere dustugi gorulmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. Manisa iklim Verileri (1930- 2024) (MGM, 2025)
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MANISA Ocak Subat Mart Nisan Mayis  Haziran Temmuz Agustos Eylul Ekim Kasim Aralik Yillik

Olgtm Periyodu ( 1930 - 2024)

Ortalama Sicaklik (°C) 6.6 7.9 10.5 151 20.3 25,2 28,0 27,7 23,4 17.9 12,2 8.2 16.9
Ortalama En Yiksek Sicaklik (°C) 10,9 128 16,2 21,5 27,1 32,2 35,0 35.0 30.8 24,4 17.6 12,4 23.0
Ortalama En Dusuk Sicaklk (°C) 3.0 3.7 54 9.0 13,4 17.6 20,6 205 16,2 1.9 7.6 4,6 111
Ortalama Glneslenme Saresi (saat) 2.7 38 5.1 6.2 8.1 101 10.8 10.2 8.6 6,2 310 23 6.5

Ortalama Yagigh Gun Sayisi 13,14 10,95 9,94 8,89 6,76 3,40 1,06 0,84 2,33 5,63 9.41 13,59 85.9

Aylik Toplam Yagis Miktan

Ortalamasi (mm) 127.8 106,5 77.8 55,4 38,5 203 9.5 9,1 19,6 50.8 89,4 137.5 742.2

Olgum Periyodu ( 1930 - 2024)

En Yiksek Sicaklik (°C) 242 26.4 335 34,7 40.6 43.4 45,5 447 424 38.2 31.6 26,4 455
En Dusuk Sicaklik (°C) 17.5 10,9 6,7 2,7 2,0 74 0.5 8 3,3 -0,9 7.3 -9.9 7.5
En ytksek ve en disik sicakhiklarin gerceklesme tarikini gdrmek icin fare imlecini degerlerin Gstiine getiriniz.
Gunluk Toplam En Yuksek Yagis Miktar Gunlik En Hizli Ruzgar En Yiksek Kar
23.12.1986 163,5 mm 22.12.1966 42,5 m/sn 31.01.1945 44cm

Ozellikle kis aylarinda evsel 1sinma ve sanayide fosil yakitlarin kullanildigi dénemlerde yanma siireleri ve
dereceleri hava kirliligi konsantrasyonlari agisindan dnemlidir. Uzun kararli soguk havalarda kullanilan yakit
miktari da artmaktadir. Yiksek basing alanlarinda hareketsiz kalan kirleticiler, bu antisiklon alaninda
konsantrasyonu yiikselerek havanin kirlenmesine neden olur (Garipagaoglu, 2014; Ozlii, 1995). Ozellikle sicaklik
terselmesi durumlarinda kirli hava iki soguk hava tabakasi arasinda saatlerce hatta giinlerce kalabilir. 1952’de
Londra’da “Great Smog” olarak bilinen hava kirliligi felaketinde sehre adeta bir duvar gibi kaplayan sis bulutu
icerisindeki kirleticiler nedeniyle binlerce kisinin 6Imesine veya yaralanmasina neden olmustur (Britannica, 2025).
Manisa gibi ¢okinti ovalari terselmenin siklkla gortldigi yerlerdir. Yagis ve riizgarin hava kalitesine negatif ve
pozitif yonli etkileri vardir. Yagis ve riizgarla beraber kirletici unsurlarin temizlenerek uzaklasmasi hava kalitesini
iyilestirir. Hakim riizgar yénuine kurulan sanayi, termik santral gibi kirletici olabilecek unsurlar kirli havayi kentlerin
Gzerine tasiyabilir. Orman yangini donemlerinde bu durum siklikla gérilir. Yangindan kaynakli duman, sis ve
partikiller uzak mesafelere tasinmaktadir. Manisa ili hakim riizgar yoni dogu-kuzeydogudur. Bu baglamda kentin
dogusuna kurulacak sanayiler kirli havanin dagilmasini engeller. Manisa gibi Akdeniz ekosisteminde bulunan
alanlar igin o©zellikle yaz aylari da hava kalitesi kotllesebilir. Su buhari ise havada kalig siuresi boyunca
kiikurtdioksit ile tepkimeye girerek insan ve ¢evre icin zararli H,SO, siilfiirik aside déonismektedir (Sungur ve

Gonenggil, 1997).

Hava kalitesini etkileyen diger dogal unsur ise bitki 6rtlstidir. Bolge Akdeniz ekosistemine ait kuzlgam, servi, ardi¢
ve maki tirleri barindirmaktadir. Manisa kent merkezinde, Fatih Parki, Ulu Park ve Mesir Tabiat Parki gibi 6nemli
yesil alanlar bulunmaktadir. Bu alanlar, kent peyzajinin ekolojik baglantiliik cergcevesinde degerlendirilmesine
katki saglamaktadir (Yetisen, vd., 2022). Kentsel yesil alanlarin hava kalitesine etkisi karbon salinimi olumlu etkisi
yapilan galismalarda tespit edilmistir (Kamer Aksoy, 2024; Simpson ve McPherson, 2011). Aydin kentinde yapilan
bir calismada alanin %14.22'sini kaplayan tag 6rtusiniin havadan toplam 2,851,98 kg kirletici gaz ve partikil

uzaklastirdigi bulunmustur (Tonyaloglu, Kesgin Atak, Yigit, 2021).

istasyon Bazli Hava Kalitesi Ol¢iim Degerleri
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Manisa ili hava kalitesi dl¢limleri 2006-2023 vyillari arasinda Manisa merkez istasyonundan partikiiler madde
(PM10) ve kikirtdioksit (SO3) kirleticilerinin aylik ortalamalari verilmistir. Grafik 1’de gorildugi gibi limit
degerleriyillar igerisinde giincellenerek kademeli olarak distirtilmustiir. 2018 sonrasi ise Tablo 1’de goérilen limit

degerler kabul edilerek kirleticilerin konsantrasyon degerleri degerlendirilmistir.
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Grafik 2. Manisa Merkez istasyonunun PM10 ortalamalari

Grafik 2 ve 3’te Manisa sehir merkezinde konumlanan merkez istasyonunun PM10 degerleri aylk degisimleri ve
limit asan gln sayisi verilmistir. Manisa merkez istasyonunda 2020 yilina kadar yilin neredeyse her ayinda kisa
vadeli limit deger olan 50 pg/m? asilmistir. Uzun vadeli limit deger olan 40 pug/m3 2022 yilinda temmuz-subat
aylarinda asmistir. Olciim déneminde en yiiksek ortalama deger 225 pug/m?32006 aralik ayindadir. Ozellikle yanma
doénemi olarak kabul edebilecegimiz ekim-mart aylarinda PM10 ortalamalari diger aylara goére daha yliksektir.

Grafik 3’te mevzuatta gecen limit degerler ve PM10 kirleticisinin limit asan giin sayisi verilmistir.
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Grafik 3. Manisa Merkez istasyonunun PM10 Limit Degerleri Asim Giin Sayisi
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Grafik 5. Manisa Merkez istasyonunun SO2 ortalamalari

2006 yilinda limit deger 300 pg/m3 iken AGS 12 giin iken 2012 yilinda 100 pug/m?¥e disiirilmesiyle AGS 83 giin
olmustur. AB standartlari olan limit degerlere 2019 itibariyle duslrilmesiyle PM10 kirleticisinin ne kadar problem
oldugu gorilmastir. 2018 yilinda yihn 252 giini, 2020 yilinda 154 gind limit asilmistir. Kikdrtdioksit (SO,)
ortalamalari 2006-2007 kis sezonunda oldukga yiiksek olup 80 pg/m¥ i bulmustur. Uzun vadeli limit deger olan
20 pg/m3 2020 kasim-mart aylarinda aylik ortalamalari gecmektedir. Fosil yakit kullanimin sinirlandirilmasi
sonrasinda 2023 aralik ayinda bile merkez istasyonunda 23 pg/m? ortalama ile limit deger asilmistir (Grafik 5).
SO, ortalamalarinin kis aylarinda yiksek olmasi 6zellikle sicaklik terselmesiyle bdlgede hava kalitesinin dismesine
neden olmaktadir.

Soma istasyonunda ise konsantrasyon degerleri Manisa Merkez istasyonundan daha yiiksektir. 2018 yilina kadar
yaz aylari dahil yilin tamaminda aylik ortalama degerler uzun vadeli limit deger olan 40 pg/m?¥iin Gizerine ¢iktig
goérilmektedir. En yiiksek deger 160 pg/m? ile 2016 subat ayinda kaydedilmistir. 2022-2023 yanma ddnemini
kapsayacak ekim-mart aylarinda 40 pg/m? asilmistir (Grafik 6). Limit asan giinler grafigine gére en yiiksek deger
2022 aralik ayinda ayin 28 giini limit deger asiimistir. 2022-2023 yanma ddéneminde kasim ayinda 22 gin, aralik
28 glin, ocak ve subat aylarinda 19, 18 giin kisa vadeli sinir deger asiimistir (Grafik 7). Soma’da isinmanin linyit
kémdrine bagli olmasi, ilce merkezine yakin bulunan ¢gimento sahasi ve termik santraller bélgede kirletici yukin

oldukga arttirmistir.
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Grafik 6. Soma istasyonunun PM10 ortalamalari
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Grafik 7. Soma istasyonunun PM10 Limit Degerleri Asim Giin Sayis
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Grafik 8. Akhisar istasyonu PM10 ve SO; Kirleticileri Ortalamalari

Manisa ve Soma istasyonlari sonrasi Manisa ilinde diger istasyonlarin PM10 ve SO, degerleri degerlendirilmistir.
Bu istasyonlar daha yeni olup dizenli 6lgim yapmaya 2022-2023 yanma déneminde baslamistir. Akhisar,
Kirkagag ve Alasehir istasyonlari niifusun nispeten fazla oldugu illerdir. Ozellikle Akhisar sanayinin gelistigi ve gég
alan bir bolgedir. Akhisar istasyonu kirleticilerin ortalamalarina bakildiginda SO, degerlerinin en yiiksek oldugu
ay 20 pg/m>tir. Akhisar istasyonu PM10 degerleri en diisiik haziran ayinda 42 pug/m?3, en yiiksek ise 138 pg/m?3
ile aralik ve ocak aylarindadir. Bélgede yil boyunca PM10 ortalamalari uzun vadeli limit deger olan 40 pug/m¥in
Uzerindedir. Yanma dénemlerinde ise ayin 28 gini kisa vadeli limit deger asilmistir (Grafik 8). Akhisar ovasinda
konumlanan sehir Yund daglar tarafindan cevrelenmistir. Bu durum bolgede kirli havanin uzaklasmasini
zorlastirmaktadir. Manisa’nin en genis yuzolgiimine sahip olan ilge, kuzeyde Balikesir merkeze de yakindir. Bu
durum bolgeyi sanayi tesisleri agisindan elverisli hale getirmektedir. Bolgede faaliyette olan 70’ten fazla isletme

Akhisar OSB’de bulunmaktadir.
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Grafik 9. Alasehir ve Kirkagag istasyonu Kirletici Degerleri Ortalamalari
Alasehir ve Kirkagag istasyonlari ise ilde bulunan diger merkezden uzak istasyonlardir. Diger istasyonlara nazaran
S02 degerleri diigiktiir. En yiksek ay ortalamasi 17 pg/m? ile Aralik ayindadir. Bu durum iki ilgede de kis aylarinda
fosil yakit kullaniminin devam ettigini géstermektedir. PM10 degerleri ise ocak-subat aylarinda 40 pug/m?iin
Uzerindedir (Grafik 9). Manisa merkezde nispeten daha yeni kurulan iki istasyon bulunmaktadir (Grafik 10).
Sehzadeler ilgesinde bulunan Ulupark istasyonu trafikten kaynakli ve Yunusemre ilgesinde kurulan Yunusemre
istasyonu ise sanayiden kaynakli kirligi 6lgme amaciyla kurulmustur. Manisa ili (2020-2024) temiz hava eylem
planina gbére Manisa OSB sehrin batisina konumlandirilmis olsa da zamanla sehrin batiya kaymasiyla
yerlesmelerin icerisinde kalmaktadir. Bu nedenle bolge sanayi kaynakl kirlenmeyi 6lgmek icin konumlandirilan
Yunusemre istasyonuna ihtiyag vardir. Sehrin i¢ kisimlarinda konumlandirilan Ulupark istasyonu degerleri
Yunusemre istasyonundan daha yiiksek olsa da iki istasyonda da &zellikle kis aylarinda yogun PM10 kirlenmesi
gorilmektedir. Aralik-ocak aylarinda Ulupark istasyonunda pm10 degerleri 120 pg/m® iin (izerindedir. Bu da kisa
vadeli limit degerin neredeyse 2,5 katidir. Aralik ayinda ayin 25 giinii limit deger asilmistir. Bu durum bélge halki

ve ekosistem igin oldukga zararhdir.
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Grafik 10. Yunusemre ve Ulupark istasyonu Kirletici Degerleri Ortalamalari

2024 YILI PM10 LiMIT ASAN GUN SAYISI
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Sekil 1. 2024 Yili Manisa ili Partikiiler Madde (PM10) Ortalama ve Limit Asan Giin Sayisi Dagilimlari

Manisa ili hava kalitesi degerlendirmek icin yapilan bu calismalarin hedeflerin biri de ilin hava kalitesinin
mekandal dagihimi incelemektir. Bu amagla ilde 6lglim yapan istasyon sayisinin en fazla oldugu yil olan 2024 yili
ve Ol¢clim yapilan kirletici PM10 alinarak ilin kirletici dagihmi IDW (Ters Mesafe Agirliklandirma) enterpolasyon
yontemiyle tespit edilmistir. Ayrica uzun vadeli limit deger asan glinler sayisina gére de analiz yapiimistir (Sekil
1). ilin glineybatisina dogru niifusun yogunlastigi alanlarda, Akhisar ovasina dogru kirletici yogunlugu ve limit
asan giin sayisi artmaktadir. ilin dogusu ve giineyi nispeten kirleticilerin daha seyrek oldugu alanlardir.

SONUC

Manisa ili, hava kirliligi agisindan ¢ok yonli ve ciddi gevresel riskler barindirmaktadir. Isinma ve sanayide halen
fosil yakit kullaniminin yaygin olmasi, 6zellikle de 1sil degeri disiik ve kil miktari yiksek olan yerli linyit
kéomirinin tercih edilmesi, bolgedeki hava kalitesini olumsuz etkilemektedir. Sehir, graben sahasinda yer almasi
ve kis aylarinda sik¢a goriilen sicaklik terselmeleri nedeniyle hava kirleticilerinin tabakalasarak atmosferde
birikmesine elverisli bir topografik yapiya sahiptir. Artan niifus ve yogun ulasim akslari da kirletici emisyonlari
artiran énemli unsurlar arasindadir. Ozellikle fosil yakit kullanimi ve sanayi kaynakli emisyonlarin kontrol altina
alinmasi gerekmektedir. PM10 parametresi agisindan uzun yillara yayilan veriler, limit degerlerin sikhkla asildigini
ve bazi aylarda neredeyse her giin insan sagligi icin tehlikeli seviyelere ulasildigini géstermektedir. Kasim—Mart
aylarini kapsayan yanma déneminde ise PM10 ve SO, konsantrasyonlari belirgin sekilde artmaktadir. Ozellikle
Soma ilgesindeki 6l¢lim istasyonlarinda bu iki kirleticinin ylksek degerleri, basta Soma B Termik Santrali olmak
Uzere bolgedeki enerji Gretim tesislerinin etkisini acik¢a ortaya koymaktadir. Tim bu veriler, Manisa'da hava
kirliliginin 6nemli bir cevre ve halk saghgi problemi oldugunu ve gerekli 6nlemler alinmadigi takdirde bu sorunun
dogaya ve insan sagligina yonelik tehdit olusturmaya devam edecegini géstermektedir.
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OzZET

Bu ¢alisma, yapay zeka destekli dil 6greniminin (Artificial Intelligence-Assisted Language Learning,
Al-ALL) dil egitimi Gzerindeki etkilerini ve 6gretmen rollerindeki donisiimi, Web of Science (WoS)
indeksli glincel literatiir 1siginda incelemeyi amaglamaktadir. Teknolojik ilerlemeler, dil 6grenme
yaklasimlarini kokten donistirmekte; kisisellestirilmis, etkilesimli ve veri odakh 6grenme ortamlari
sunan yapay zeka araglari, dil egitiminde yenilikgi firsatlar yaratmaktadir. Ornegin, dogal dil isleme
(NLP) tabanh uygulamalar, 6grenenlerin telaffuz, dilbilgisi ve kelime dagarcigini gelistirmelerine
olanak tanirken, akilli 6gretim sistemleri bireysel 6grenme hizina uyum saglayarak geleneksel
yontemlerin Gtesine geg¢mektedir. Ancak, bu teknolojilerin entegrasyonu, veri gizliligi, etik,
pedagojik uygunluk ve 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerine iliskin zorluklari da beraberinde
getirmektedir. Calisma, AI-ALL’'nin sundugu firsatlari ve sinirliliklarini analiz ederek, 6zellikle dil
o0gretmenlerinin rollerindeki degisimi mercek altina almaktadir. Yapay zeka araglari, 6gretmenleri
birer bilgi aktaricisindan rehber ve kolaylastirici rollere yoéneltirken, bu déniisiim 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlarini ve mesleki gelisim ihtiyaglarini da etkilemektedir. Literatr,
ogretmenlerin yapay zeka entegrasyonuna karsi hem heyecan hem de kaygl duydugunu
gostermektedir; bu durum, etkili bir adaptasyon igin pedagojik egitim ve kurumsal destek
gerekliligini ortaya koymaktadir. Calismada, popiiler yapay zeka destekli dil 6grenme araglarindan
ornekler, pedagojik katkilari ve sinirliliklari da degerlendirilmektedir. Sonug bolimiinde, yapay zeka
destekli dil 6greniminin gelecegine yonelik pedagojik yontemler ve politikalar hakkinda gesitli
onerilere ayrintili bir sekilde yer verilmektedir. Bu dneriler, 6gretmenlerin teknolojik yetkinliklerini
artiracak egitim programlarinin tasarlanmasi, etik ve kapsayici yapay zeka kullanimi icin yonergeler
gelistirilmesi ve egitim politikalarinin  yenilikgi teknolojilere uyum saglayacak gsekilde
glncellenmesini kapsamaktadir. Bu c¢alisma, yapay zekanin dil egitiminde uygulanabilirligi
konusunda egiticilere ve arastirmacilara genis bir cerceve sunmay! ve bu alandaki potansiyel

firsatlari ele almayi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, dil 6grenimi, 6gretmen rol, etik.
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ARTIFICIAL INTELLIGENCE ASSISTED- LANGUAGE LEARNING AND TEACHER ROLE

ABSTRACT

This study aims to examine the effects of artificial intelligence-assisted language learning (AI-ALL)
on language education and the transformation of teacher roles in light of current literature indexed
in the Web of Science (WoS). Technological advancements are fundamentally transforming
language learning approaches; Al tools that offer personalized, interactive, and data-driven
learning environments are creating innovative opportunities in language education. For instance,
applications based on natural language processing (NLP) enable learners to improve their
pronunciation, grammar, and vocabulary, while intelligent tutoring systems adapt to individual
learning paces, going beyond traditional methods. However, the integration of these technologies
also brings challenges related to data privacy, ethics, pedagogical suitability, and teachers'
technological competencies. This study analyzes the opportunities and limitations offered by Al-
ALL, particularly focusing on the transformation of language teachers' roles. Al tools are shifting
teachers from being information transmitters to becoming guides and facilitators, and this
transformation also affects teachers' attitudes towards technology and their professional
development needs. The literature shows that teachers experience both excitement and anxiety
regarding Al integration; this highlights the necessity of pedagogical training and institutional
support for effective adaptation. The study also evaluates examples of popular Al-assisted
language learning tools, their pedagogical contributions, and their limitations. In the conclusion
section, various recommendations on pedagogical methods and policies for the future of Al-
powered language learning are included in detail. These recommendations include the design of
training programs to enhance teachers' technological competencies, the development of
guidelines for ethical and inclusive Al use, and the updating of educational policies to adapt to
innovative technologies. This study aims to provide educators and researchers with a broad
framework on the applicability of artificial intelligence in language education and to address

potential opportunities in this field.

Keywords: Artificial intelligence, language learning, teacher role, ethics.
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GiRiS

Yabanci dil 6gretimi, bireylerin kiiresellesen diinyada etkili iletisim kurabilmeleri agisindan temel bir beceri alani
olarak 6ne cikmaktadir. Bu baglamda, teknolojik gelismelerin egitim sireclerine entegrasyonu, dil 6gretimini
daha dinamik, etkilesimli ve kisisellestirilmis bir yapiya kavusturmustur. Son yillarda 6zellikle yapay zeka (YZ)
teknolojilerinin dil 6grenimi ortamlarinda kullanilmaya baslanmasi, 6gretme-6grenme sireglerinde kokla
degisimlere yol agmistir. Dogal dil isleme, makine 6grenmesi ve konusma tanima gibi YZ alt alanlari, 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmeye yonelik yeni firsatlar sunarken, 6gretmen rollerini de yeniden tanimlamaya

baslamistir (Luckin vd., 2016; Wang vd., 2021).

YZ destekli dil 6grenimi (Al-assisted language learning — Al-ALL), sadece 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gére
uyarlanabilir 6grenme yollari sunmakla kalmayip, ayni zamanda anlik geri bildirim, 6grenme analitigi ve
motivasyonel unsurlarla 6grenme sirecini daha etkili hdle getirmektedir (Zawacki-Richter vd., 2019). Bu
teknolojilerin potansiyeli, 6grencilerin bireysel farklliklarini dikkate alan 6gretim yaklasimlarina olan gereksinimi
daha gorunir kilmakta ve egitimde firsat esitligi perspektifiyle degerlendirilmesi gereken bir ara¢ konumuna

getirmektedir (Kazu & Ozdemir, 2009).

Ancak bu teknolojik gelismelere ragmen, dil 6gretim siirecinde 6gretmenin roll tartismaya acik bir hal almistir.
Al-ALL araglarinin 6gretmenlerin yerini alip almayacagi, 6gretmenlerin bu araglarla nasil bir is birligi icinde olmasi
gerektigi ve 6gretmenlerin bu yeni sistemlere yonelik yeterlilikleri, alanyazinda giderek daha fazla 6nem kazanan
konular arasinda yer almaktadir (Ji, Han & Ko, 2023; Holmes vd., 2022). Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu
teknolojilere yonelik tutumlar, bu araglarin etkili bicimde kullanilmasinda belirleyici bir faktor olarak

degerlendirilmektedir (Kazu & Kuvvetli, 2025).

Bu c¢alismanin amaci, yapay zekd destekli dil 6greniminin sundugu imkanlari ve sinirhliklari 6gretmen
perspektifinden ele alarak, 6gretmen rolinin bu donisen 6grenme ekosistemi igerisindeki konumunu
degerlendirmektir. Ayrica, farkli yapay zekd araclarinin dil 6gretiminde nasil kullanildigi, hangi 6grenme
ciktilariyla iliskilendirildigi ve 6gretmenlerin bu siirecte ne tir pedagojik gorevler Ustlendikleri tartismaya

acilacaktir.

YAPAY ZEKA DESTEKLi DiL OGRENiMi

Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminden Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimine

Teknolojinin ilerleyisine paralel olarak dil 6grenimine doniik yaklasimlar ve pedagojik paradigmalar da degisim
gdstermektedir. Kisisel bilgisayarlarin hayatimiza girmesiyle Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Computer Assisted
Language Learning, CALL) kavrami literatiirde yerini almistir. 1960’h yillardan itibaren davranisgi yaklasimla
gelistiriimeye baslanan CALL, ilk zamanlarda 6grencilere yapilandiriimis, dogru/yanls temelli dil alistirmalari ve
pekistirmeler sunmustur. 1970 sonlarindan itibaren daha iletisimsel bir bakis agisi kazanmasiyla bilgisayar tabanli
aktiviteler, 6grencilerin hedef dilin dil bilgisi yapilarini tekrar ettirmekten ziyade o yapilari Uretken bir sekilde

kullanmaya, 6nceden verilmis ifadelerin uyarlanarak kullanimi yerine kendi ciimlelerini bagimsiz bir sekilde
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kurmaya tesvik etmistir. 1990'l yillardan itibaren, ¢oklu ortam (multimedya) ve internet teknolojilerinin dil
O0gretimine entegrasyonuyla beraber degisen pedagojik bakis agisi, btincil yaklasimin temelini olusturmustur.
Bu dénemde, otantik materyallerin kullanimi, 6grenci merkezli 6grenme ve proje tabanli ¢calismalar 6nemli bir

yere sahip olmustur (Bax, 2003; Warschauer & Healey, 1998).

Kisisel bilgisayarlarin dil egitimine entegrasyonunun CALL kavramini dogurmasina paralel olarak, yapay zeka
teknolojilerinin yayginlasmasi da Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimi (Artificial Intelligence- Assisted Language

Learning, Al-ALL) alaninin akademik literatlirde yer edinmesine yol agmistir (Zhu & Wang, 2025).

Yeni Bir Paradigma Olarak Al-ALL

Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimi (AI-ALL), 2010'larin sonundan itibaren makine 6grenimi ve dogal dil isleme
teknolojilerindeki ilerlemelerin dil egitimine entegrasyonuyla gelisen bir alan olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
dénemde, 6grenme analitigi ve dogal dil isleme teknolojilerinin gelisimi, dil 6greniminin daha bireysel ve veri
temelli hale gelmesini saglamistir. 2020 sonrasi donemde buyiik dil modellerinin (LLMs) gelisimiyle birlikte,

ChatGPT gibi sistemler AI-ALL’i gindemin merkezine tasimistir (Kohnke vd., 2023).

Kohnke vd. (2023), ChatGPT gibi biyik dil modellerinin yapay zeka destekli dil 6grenimi alaninda yeni pedagojik
yaklasimlar ve arastirma alanlari actigini ortaya koymustur. Kamalov vd. (2023) ise yapay zekanin geleneksel
Ogretim yontemlerinde degisime sebep olacagini ve kisisellestirilmis Ogretim deneyimleri sunacagini
belirtmektedir. Kazu ve Ozdemir (2009), bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 bir egitim siirecinde yapay zekanin
bireysel 6grenme stillerini tespit etmede etkili sekilde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu perspektif, Al-ALL
sistemlerinin 6grencinin bireysel profilini taniyip ona uygun igerik sunma kapasitesini teorik olarak
desteklemektedir. Bu ¢alismalar, yapay zeka destekli dil 6greniminin sadece teknolojik bir gelisme degil, ayni

zamanda dil egitimi paradigmalarini donistiren akademik bir alan oldugunu géstermektedir.

Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimi (Al-ALL), dil egitiminde yapay zeka teknolojilerinin sistematik sekilde kullanildig
pedagojik bir yaklasimdir. AI-ALL, dogal dil isleme (Natural Language Processing, NLP), makine 6grenmesi
(Machine Learning, ML), konusma tanima (Automatic Speech Recognition, ASR), 6grenen analitigi ve blyulk dil
modelleri (Large Language Models, LLMs) gibi teknolojilerle desteklenmis etkilesimli, kisisellestirilmis ve dinamik
6grenme ortamlari sunar (Liang vd., 2021). Bu kavram, klasik CALL anlayisinin 6tesine gecerek 6grencinin sadece
kullanici degil, etkilesim kuran, geribildirim alan ve 6grenme siirecine aktif olarak katilan bir kisi oldugu 6grenme
senaryolari sunar. Al-ALL, yapilandirmaci 6grenme kuramiyla ortlisen sekilde 6grenenin aktif bilgi insasini, 6z

diizenlemeyi ve sirekli geribildirimle gelisimi hedefler (Barrot, 2024).

Al-ALL, sadece dil bilgisi ve kelime 6gretimiyle sinirli olmayip; konusma, dinleme, yazma, anlama, geviri ve
diyaloga dayali 6grenme gibi cesitli beceri alanlarini kapsamaktadir. Kazu ve Kuvvetli'nin (2023) yapay zeka
destekli konusma tanima sistemiyle yirittiukleri deneysel calisma, 6grencilerin kelimeleri telaffuz ederek
o6grenmesinin kalici kelime 6grenimini 6nemli dlgide artirdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, telaffuz temelli

o0grenme ile yapay zeka teknolojilerinin entegrasyonunun dil 6greniminde etkili oldugunu desteklemektedir. Bu
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araclar, 6grencinin bireysel diizeyine gore 6zellestirilebilir modiiller, gercek zamanli geri bildirimler, motivasyon

artirici oyunlastirma bilesenleri ve kisisellestirilmis 6grenme yollari saglar (Qiao & Zhao, 2023).

Yapay zeka destekli dil 6greniminin dil egitimine entegrasyonu, pedagojik yaklasimlarda kokli degisiklikler yapma
potansiyeline sahiptir. Ancak bu potansiyelin sundugu firsatlar ve karsilasilan zorluklar, alanin gelecegi agisindan

oldukg¢a 6nemlidir.

Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenimi: Firsatlar ve Sinirhlhiklar

Yapay zeka destekli dil 6grenimi, 6grencilere otonom bir 6grenme imkani sunarak kendi 6grenme siireglerini
kisisellestirme ve bagimsiz bir sekilde yonlendirme olanagi tanir. Bu teknolojiler, 6grenene 6zel icerik sunma,
anlik geri bildirim saglama ve 6grenme hizini kontrol etme gibi imkanlarla bireysel kontroli artirir (Huang vd.,
2023; Liang vd., 2023). Ozellikle dogal dil isleme ve dgrenen analitigi teknolojileri sayesinde 6grenciler ihtiyag
duyduklari konularda odaklanarak daha etkili bir 6grenme deneyimi yasayabilmektedir (Bahari vd., 2023; Jeon
vd., 2023). Yapay zeka destekli dil 6greniminin kisisellestirilebilir olmasi, dil 6grenimini herkese uyacak tek kalp
yaklasimindan bireysel hizlara, hedeflere ve tercihlere gore uyarlanmis bir deneyime donistirmektedir (Barrot,
2023). Buna karsin, yapay zeka destekli dil 6greniminin sundugu otonom 6grenme yontemleri, uygun rehberlik
saglanmadigi takdirde 6grencilerin yapilandirilmamis 6grenme sireclerinde kaybolma riskini tasiyabilir. Chen vd.
(2021), yapay zeka tabanh 6grenme sistemlerinin kisisellestirme avantajlarini ele alirken, rehber bir 6gretmen
olmadan o6grencilerin hedef belirlemede zorlanabilecegini ve verimsiz 6grenme yollarina sapabilecegini
belirtmektedir. Ayrica, Zawacki-Richter vd. (2019), yapay zeka teknolojilerinin otonom 6grenmeyi tesvik ettigini
kabul etse de pedagojik yonlendirme eksikliginin 6grencilerin bilissel ylkinl artirabilecegini ve 6grenme

¢iktilarini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamaktadir.

Yapay zeka destekli dil 6grenimi, kisisellestirilmis ve oyunlastirma unsurlariyla zenginlestirilmis eglenceli icerikler
ve bireysellestirilmis anlik geri bildirimlerle basari hissini pekistirerek 6grenen motivasyonunu ve 6z diizenleme
becerilerini artirmaktadir. Wei (2023)'nin yaptigi bir calisma, yapay zeka destekli dil 6grenme aracinin,
dgrencilerin ingilizce 6grenme basarisi, L2 motivasyonu ve &z-diizenlemeli 6grenme lzerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu goéstermistir. Qiao ve Zhao (2023) da yapay zeka destekli dil 6grenmenin, 6grencilerin 6z
diizenleme becerilerine etkisini vurgulamistir. Ancak bu motivasyon, 6grencilerin yeni bir 6grenme yontemine
karsi duydugu ilgiden kaynaklaniyor olabilmekte ve zamanla bu ilgi azalabilmektedir. Fryer vd. (2017),
O0grenenlerin baslangigtaki yenilik etkisi gectikten sonra motivasyonlarini siirdliremeyebilecegini ya da sistemi

yalnizca eglence unsuru olarak algilayip derin 6grenmeye odaklanamayabileceklerini gostermistir.

Yapay zeka destekli dil 6grenimindeki en kritik avantajlarindan biri de gercek zamanli hata analizi ve diizeltme
yetenegidir. Yapay zeka araglari, 6grenenlerin yaptiklari hatalari sikhigina ve tirine gibi alanlara gére analiz
ederek; kisinin seviyesine uygun olarak anlk geri bildirimler verebilmektedir. Bu teknoloji ayni zamanda
ogretmenlerin 6grencilere kisisellestirilmis geri bildirim saglamasina olanak taniyarak 6grencilerin konuyu daha
iyi anlamalarina ve 6grenme hedeflerine dogru daha iyi ilerleme kaydetmelerine yardimci olabilir (Qiao & Zhao,

2023; Kavak vd., 2024). Ayrica, Wei (2023)’'nin yaptigi bir calisma, YZ platformu tarafindan saglanan yargilayici
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olmayan ve yapici geri bildirimin, kaygiyi azaltmada kilit bir faktor oldugunu géstermistir. Katihmcilar, platformun
geri bildiriminin yalnizca hatalarini belirtmekle kalmadigini, ayni zamanda iyilestirme igin agiklamalar ve 6neriler

de sundugunu soylemislerdir.

Dil 6greniminde yapay zeka kullanimi, kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma ve dil becerilerini gelistirme
potansiyeliyle dikkat cekerken, etik sinirhliklar 6nemli bir endise kaynagidir. Kamalov vd. (2023) tarafindan
belirtildigi tzere, yapay zeka sistemlerinin egitimde kullanimi veri gizliligi, dnyargi ve ayrimcilik, akademik
diristlik ve 6gretmen-ogrenci iliskisi gibi riskler tasimaktadir. Dil 6grenimi baglaminda, yapay zeka araglari,
ogrencilerin dil kullanim verilerini toplarken gizlilik ihlallerine yol agabilir; 6rnegin, hassas kisisel bilgilerin kotiye
kullanilmasi veya sizdirilmasi riski bulunmaktadir. Ayrica, yapay zeka modelleri, genellikle internetteki cogunlukla
Bati merkezli verilerle egitildiginden, kultiirel ényargilar icerebilir ve farkli dil topluluklarina ait 6grencileri
dezavantajli konuma disiirebilmektedir. Ornegin, belirli lehceler veya az temsil edilen diller yapay zeka
tarafindan yeterince desteklenmeyebilir, bu da esitsizlikleri derinlestirebilmektedir. Akademik duristlik
agisindan, yapay zeka destekli dil araglarinin (6rnegin, ceviri veya metin tretimi) koétiye kullanimi, 6grencilerin
0zglin galismalarini baltalayabilir ve dil 6greniminde gergek ilerlemeyi engelleyebilmektedir. Bu nedenle, yapay
zekanin dil 6greniminde etik kullanimiigin seffaf veri politikalari, kiltirel gesitliligi dikkate alan algoritma tasarimi

ve pedagojik denetim gerekmektedir.

Yapay zeka, teknik destek ve geri bildirim saglayabilir, ancak 6gretmenlerin sundugu duygusal destek, rehberlik
ve insan iliskilerini tamamen karsilayamamaktadir. Yapay zeka araclari, 6gretmenleri tamamen devre disi
birakmaz; aksine, onlarin roliinii yeniden tanimlamaktadir (Kim vd., 2022). Ogretmenler, yapay zeka araclarini
kullanarak rutin gérevlerden kurtulup daha yaratici, rehber ve insan odakli bir pozisyona gecebilmektedir (Solak,

2024).

DiL OGRENIMINDE KULLANILAN BAZI YAPAY ZEKA ARACLARI
Dogal Dil isleme (NLP) Araglari

ChatGPT, OpenAl tarafindan gelistirilen ve dil Gretimi, diyalog olusturma, metin 6zetleme gibi alanlarda kullanilan
oncl bir dil modelidir. Dil 6grenen bireyler icin hem yazma hem de sozel etkilesim ortami saglamakta;
bireysellestirilmis calisma senaryolari sunmaktadir. Claude ise etik ve kontrolli etkilesime oncelik veren
mimarisiyle 6grenicilerin yazma ve anlam becerilerini destekler. Grok, sosyal medya platformlari ile bitiinlesmis
calisan ve dil tGzerinden baglamsal analiz yapan bir sistem olarak dikkat cekerken, Google Gemini bilgi tabanh
soru-cevap odakli bir dil 6grenme deneyimi sunar. Bu tir araglar, yapay zeka destekli kisisellestirme sayesinde
6grenmeyi hizlandirmakta ve anlik geri bildirim yoluyla bireysel farkliliklari dikkate almaktadir (Godwin-Jones vd.,

2024).

Yazma Becerilerini Gelistirme Araglari

Grammarly, yazilari anhlk olarak dilbilgisi, yazim, noktalama ve stil acisindan analiz ederek 6grencilere etkili

geribildirim saglar. Akademik ya da yaratici yazma sireglerinde kullaniciya dilsel farkindalik kazandirir.
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ProWritingAid, yapisal analiz ve yazi ¢6ziimlemeleri ile daha ileri seviye kullanicilara hitap eder. QuillBot, kelime
ve climle diizeyinde yeniden ifade etme (paraphrasing) lizerinden yazi becerilerinin esnekligini artirir. Bu araglarin

yapay zeka tabanl giktilari, dilsel hassasiyet ve anlatim becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir (Alsaedi, 2024).

Konusma ve Telaffuz Becerileri

ELSA Speak, telaffuz hatalarini ses dalgalari tizerinden analiz ederek kisisel diizeltmeler sunar. Ogrencilerin anadil
benzeri bir telaffuz gelistirmesi icin birebir kocluk mantigiyla ¢alisir. Speeko, ses tonu, vurgu ve hiz gibi konulara
odaklanarak s6zel anlatim becerilerini iyilestirir. Mondly, yapay zeka destekli ses tanima motorlari araciligiyla
konusma pratigi yaptirarak dogal diyalog deneyimi sunar. SayHi ise ceviri destekli s6zel pratik icin mobil ortamda
ozellikle etkilidir. Bu uygulamalar, telaffuzun otomatik analiz edilmesi ve geribildirimlerle gelistirilmesi agisindan

yenilik¢idir (Mohebbi, 2024).
Ceviri ve Diyalog Araglari

Deepl, baglamsal dogruluk orani yiiksek olan ve metinleri anlam biitlnligu icinde ¢eviren g¢oklu dil destekli bir
ceviri aracidir. TalkPal, yapay zeka destekli sanal sohbet botlari ile konusma pratigi yapma imkani tanir. Bu araglar,
s6z dagarcigl gelistirme, baglamsal anlam farkindaligi ve diller arasi gegisi kolaylastirma gibi fonksiyonlar

ylriatmektedir (Rebolledo & Gonzélez, 2023).
Kapsamli Dil Ogrenim Araglari

Duolingo, oyunlastiriimis ¢alisma modiilleriyle yapay zeka destekli bireysel egitim yollari sunar. Ogrencilerin
seviyelerine gbére uyum saglayan 6grenim vyollari ile motivasyonu artirir. Duolingo’nun okul versiyonunun
kullanildigi bir calismada, bu dijital aracin dort temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme, konusma) olumlu
etkileri tespit edilmis; 6zellikle 6grenci motivasyonunu artirma, bireysellestirilmis 6grenme yollari sunma ve
oyunlastirma yoluyla katimi artirma yonleri dikkat cekmistir (Kazu & Kuvvetli, 2025). Memrise, 6zellikle gergek
diyaloglar ve video ornekleriyle ¢ok duyulu 6grenmeyi destekler. Babbel, dilbilgisi odakh moddlleriyle
ozellestirilmis 6grenim sunar. Bu platformlar, yapay zekanin 6grenci davranislarina gére 6gretim tasarlamasini

saglayan oncii sistemlerdir (Ismoilovna, 2025).
YAPAY ZEKA DESTEKLi DiL OGRENiMiNDE OGRETMEN ROLU

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alaninda kullanimi son yillarda 6nemli dlgtide artmis, 6zellikle dil 6gretiminde
cesitli uygulamalar gelistirilerek sinif ici ve disi 6grenme siireclerini desteklemeye baslamistir. Yapay zeka destekli
dil 6grenimi yontemlerine gegis, 6gretmenlerin rolleri, sorumluluklari ve yeterliliklerinde biiylik degisiklikler
yaratmaktadir. Ji, Han ve Ko (2023) tarafindan yapilan sistematik bir incelemede, konusma tabanl yapay zeka
araglarinin dil egitiminde kullanimi analiz edilmis ve o6gretmenlerin geleneksel "bilgi aktarici" roliinden
"kolaylastiric1”, "rehber" ve "tasarimci" rollerine dogru bir gecis yasadiklari belirtilmistir. Bu donlisim,
O0gretmenleri egitim iceriginin sunucusu olmaktan ¢ikarip, O6grenme siirecini yoneten ve yapilandiran

profesyonellere donlistirmektedir.
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Benzer sekilde, Kamalov, Santandreu Calonge ve Gurrib (2023) calismalarinda, yapay zekanin egitime
entegrasyonunun, 6gretmenlerin rollerini yeniden tanimladigini ve bu siurecte 6gretmenlerin, teknoloji ile insan
etkilesimi arasinda bir denge kurma sorumlulugu tistlendiklerini vurgulamislardir. Ogretmenler, artik sinifta sahip
olduklari tek bilgi kaynagi rolinden gikarak, 6grencilerin yapay zeka araglariyla etkilesimlerini yonlendiren ve bu
etkilesimlerin etkinligini artiran bir konuma gecmektedir. Ogretmenlerin yapay zeka sistemleriyle olan iliskisi
sadece bir arag¢ olarak degil, ayni zamanda bir "ortak karar mekanizmasi" olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenler, yapay zekanin sundugu oneri, analiz ve geri bildirimleri pedagojik siizgecten gegirerek hem igerik
denetleyici hem de karar destek uzmani gibi davranmaktadirlar. Bu baglamda, 6gretmen-yapay zeka is birligi; veri
yorumlama, 6grenme rotasi dnerme ve etik denetim gibi bilesenlerle ¢cok katmanli bir yapiya biirlinmektedir

(Wang vd., 2023).

Yapay zeka ile 6gretmen is birligi, dil 6greniminde yeni modellerin ortaya cikmasina neden olmaktadir. Ji vd.
(2023)'nin 6gretmen ve yapay zeka is birligi Gzerine yaptigi sistematik calisma goz 6nline alindiginda, 6gretmen

ve yapay zeka is birligi tamamlayici, rehber ve hibrit olmak tzere (g sac ayagi lizerinde modellenebilir.

Tablo 1. Ogretmen- Yapay Zeka is Birligi Modeli

Tamamlayici Model

*  Yapay zeka, rutin isleri (kelime 6grenimi igin alistirmalar olusturma, gramer geri bildirimi) ve veri analizi yapar.

»  Ogretmen, daha karmasik isleri (kiiltirel baglam 6gretimi, tartisma ydnlendirme vs.) yiiritir.

. Ornegin, Al bir 8grencinin telaffuz hatalarini belirtebilir; dgretmen ise bu hatalarin ardindaki dilbilgisi veya
kiltirel nGanslar agiklayabilir.

Rehber Model

*  Yapay zeka, birincil 6grenme araci olarak, 6grencilerin 6zerk 6grenmesini destekleyen kisisellestirilmis icerik ve
gorevler sunar.

. Ogretmen, siireci denetler, rehberlik eder, 3grenme hedeflerini belirler, ilerlemeyi izler ve 6grencilerin yapay
zeka ile etkilesimlerini anlamli hale getirir.

. Ornegin, yapay zeka bir 8grencinin kelime dagarciginda eksiklik tespit ederse, dgretmen bu alana yénelik grup
aktiviteleri veya bireysel gorevler tasarlar. Ogretmen, yapay zekanin “asistan” oldugu bir orkestra sefi gibidir.

Hibrit Model

*  Yapay zeka hem igerik saglayicisi hem de rehber olarak islev gorir.

. Ogretmen hem teknik hem de pedagoijik rolleri paylasir.

. Ornegin, bir yapay zeka chatbot’uyla yapilan diyalog pratigini sinif ici bir rol oynama aktivitesine
dénistirebilirler. Ogretmen, yapay zekanin trettigi diyalog verilerini analiz ederek 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmek igin geri bildirim saglar.

Yapay zeka teknolojilerinin dil egitimine entegrasyonu, 6gretmenlerin yeni yeterlilikler ve beceriler gelistirmesini
gerektirmektedir. Chiu, Moorhouse, Chai ve Ismailov (2023) arastirmalarinda, 6gretmenlerin yapay zeka tabanl
chatbot'lari egitim siireglerine entegre etmek icin teknik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerektigini
vurgulamislardir. Bu beceriler arasinda yapay zeka araglarini etkin kullanma, 6grencilere bu araglari kullanmada

rehberlik etme ve yapay zeka ciktilarini elestirel olarak degerlendirme bulunmaktadir.

Pokrivcakova (2019)’a gore, yapay zeka teknolojilerinin dil egitimine entegrasyonu, 6gretmenlerin yeni

yeterlilikler ve beceriler gelistirmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, 6gretmen egitimi, dil 5gretmenlerini yapay
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zeka araglarini sinif ortamina etkili bir sekilde entegre edebilmeleri icin teknik ve pedagojik bilgiyle donatmayi
amagclamahdir. Ancak, 6gretmenlerin bu teknolojilere adaptasyonu, teknolojik bilgi eksikligi, motivasyon
noksanligi ve mevcut 6gretim tarzlariyla entegrasyon zorluklari gibi i¢csel engellerle sinirlanabilir. Bu nedenle,
sirekli mesleki egitim, 6gretmenlerin Al destekli dil 6gretiminde gliven kazanmalari ve bu araglari egitim

hedeflerine ulagmada etkin bir sekilde kullanmalari igin kritik bir &neme sahiptir.

Ogretmenlerin yapay zeka destekli dil dgretimine uyum saglayabilmeleri icin siirekli profesyonel gelisim ve egitim
programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Kostka ve Toncelli (2023) calismalarinda, 6gretmenlerin yapay zeka
araglarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin hem teknik hem de pedagojik egitimler almalari gerektigini
vurgulamislardir. Bu egitimler, 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerine kargi tutumlarini olumlu yénde

etkileyerek, bu araglari daha etkili bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir.

Kamalov ve arkadaslari (2023) ise 6gretmen yetistirme programlarinin yapay zeka okuryazarligi ve dijital pedagoji
becerilerini icerecek sekilde yeniden yapilandiriimasi gerektigini belirtmektedir. Bu sayede, yeni nesil
ogretmenler yapay zeka destekli 6grenme ortamlarini yénetme ve tasarlama konusunda daha donanimh

olacaklardir.

Yapay zeka destekli dil 6greniminde 6gretmenlerin karsilastigi 6nemli zorluklardan biri, yapay zeka araglarinin
etik ve elestirel degerlendirmesidir. Mohamed (2023), calismalarinda, 6gretmenlerin yapay zeka araglarini
kullanirken etik konularn (gizlilik, veri glivenligi, adalet) g6z 6niinde bulundurmalari ve 6grencilere bu araglari

sorumlu bir sekilde kullanmayi 6gretmeleri gerektigini vurgulamislardir.

Benzer sekilde, Wang vd. (2023), 6gretmenlerin yapay zeka giktilarini elestirel bir gézle degerlendirme ve bu
degerlendirme becerilerini 6grencilere aktarma sorumlulugu tasidiklarini belirtmislerdir. Bu siireg, 6grencilerin
yapay zeka araglarini pasif tlketiciler olmak yerine, bilingli ve elestirel kullanicilar olarak kullanmalarini

saglamaktadir.

SONUGC VE ONERILER

Yapay zeka destekli dil 6grenimi (Al-ALL), dil 6gretimi alaninda sadece teknolojik bir yenilik degil, ayni zamanda
pedagojik dontisimiin merkezinde yer alan bir paradigma degisimidir. Bu ¢galismada, Al-ALL yaklasiminin sundugu
otonomi, kisisellestirme, gercek zamanli geri bildirim ve motivasyon artirici etkiler gibi pedagojik firsatlar ortaya
konmus; ancak bu firsatlarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin 6gretmen destegi ve rehberliginin vazgegilmez
oldugu vurgulanmistir. Ogretmen, artik sadece bilgi aktarici degil; 6grenme siireglerini yéneten, yapay zeka ile

calisan, 6grencinin 6grenmesini yapilandiran bir kolaylastirici ve tasarimcidir.

Ancak bu déniisiim beraberinde bazi sorumluluklar ve zorluklar da getirmektedir. Ogretmenlerin bu yeni rollere
uyum saglayabilmesi, teknik becerilerinin yaninda elestirel dijital okuryazarlik ve etik farkindaliklarini da
gelistirmelerini gerektirmektedir. Yapay zeka destekli dil 6grenimi ortamlarinin saglikh bir sekilde yiratilebilmesi
icin O0gretmenlerin yapay zeka teknolojilerini hem pedagojik hem de etik cercevede degerlendirebilecek

donanima sahip olmalari kritik 6nemdedir.
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Bu baglamda, su oneriler gelistirilebilir:

Ogretmen Yetistirme Programlari Giincellenmelidir: Egitim fakiilteleri ve hizmet i¢i egitim programlari, yapay zeka
okuryazarhgi, dijital pedagojik yeterlikler ve etik dijital vatandaslk gibi temalari icerecek sekilde yeniden

yapilandiriimalidir.

Siirekli Mesleki Gelisim Desteklenmelidir: Mevcut 6gretmenlerin teknolojik gelismelere ayak uydurabilmesi igin
glncel, uygulamali ve 6gretmen merkezli hizmet igi egitimler diizenlenmelidir. Hizmet ici egitimlerde, pedagojik
senaryo gelistirme, veri yorumlama ve elestirel dijital okuryazarlk gibi modiller 6n plana ¢ikariimalidir (Kostka &

Toncelli, 2023).

Etik Rehberlik Gelistirilmelidir: Yapay zeka kullaniminda mahremiyet, veri glivenligi ve esitlik gibi temel etik ilkeler
ogretmenler ve Ogrenciler icin acgikga tanimlanmali ve bu konular 6gretim sireglerine entegre edilmelidir.
Okullarda “YZ-Egitim Etik Kurullari” kurulmali; bu kurullar 6grenci verilerinin islenmesi, 6gretmen-6grenci

etkilesimi ve yapay zeka giktilarina iliskin denetimi saglamalidir (Mohamed, 2023).

AI-ALL Araclarinin Elestirel Dederlendirmesi Tesvik Edilmelidir: Ogretmenler sadece araglari kullanmayi degil, ayni

zamanda bu araglarin pedagojik uygunlugunu ve sinif ici etkisini elestirel bir gbzle analiz etmeyi 6grenmelidir.

Ogretmen-Yapay Zeka is Birligi Modelleri Yayginlastiriimalidir: Yapay zekanin 6gretmeni ikame eden degil, onunla

is birligi icinde ¢alisan bir yapi oldugu vurgulanmali ve bu anlayisi destekleyen uygulamalar gelistirilmelidir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli dil 6grenimi 6gretmenleri pasif kullanicilar olmaktan cikarip, bu teknolojinin
etik, pedagojik ve bilissel boyutlarini yoneten aktif aktorlere donistirmektedir. Bu dénisimin saglikh bir sekilde

gerceklesmesi ise 6gretmen egitimi politikalarinin bu yonde sekillendirilmesiyle mimkin olacaktir.

BiLGILENDIRME NOTU

Bu galismanin hazirlanma suirecinde, yapay zeka destekli araglardan (ChatGPT, Grok, Claude, DeepSeek, Copilot,
Deepl) bilimsel arastirma, yazim planlamasi, imla kontroll ve literatir taramasi asamalarinda yararlanilarak

yazarin akademik karar verme siirecleri kolaylastiriimistir.
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OGRETIM PROGRAMLARINDAKI DEGERLER OGESINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Duygu SAGLAM

Dr. Ogretim Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Zonguldak, Tiirkiye, duygusaglam.beun@gmail.com

OzZET
Bu arastirmanin amaci, 6gretim programlarinda yer alan degerler egitiminin 6gretmen algilarindaki
yeri ile sinif ici uygulamalara yansimalarini incelemektir. Calisma, nitel arastirma desenine gore
yapilandiriimis ve durum c¢alismasi yontemi benimsenmistir. Arastirmanin katihmcilarini, il
merkezinde bulunan sosyo-ekonomik diizey agisindan ve Ogrenci-6gretmen kent ortalamasina
yakin ve kent ortalamasini yansittigi diisiintlen bir okulda gérev yapan farkli branslardan segilmis
on 6gretmen olusturmaktadir. Katilimci se¢imi yapilirken amach érnekleme yontemlerinden tipik
durum orneklemesiyle yapilmis; veriler, yari yapilandirilimis gorisme teknigi kullanilarak
toplanmistir. 2’is erkek 8'i kadin 10 6gretmenden bireysel gériismeler yapilarak elde edilen nitel
veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular,
o6gretmenlerin gorislerinin 6gretim programlarinda yer alan kék degerlerin basinda; adalet, sevgi,
saygl, dirtstliik, dostluk ve yardimseverlik degerleri; bu degerleri de sirasiyla sorumluluk, hosgord,
arkadaslik, dogruluk, empati, vatanseverlik ve sabir degerlerinin takip ettigi dogrultusunda oldugu
ve bu degerlerin 6grenciler icin 6nemli kazanimlar olarak gorildiigiini gostermektedir. Ancak bu
degerlerin 6grenciler tarafindan yeterince igsellestirilmedigi, degerlerin uygulamaya aktariminda
gesitli zorluklar yasandigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin biyiik ¢ogunlugu, deger kazandirma
sirecinin ailede basladigini, okulun ise bu sireci destekleyici bir yapida tamamlayici gérev
Gstlenmesi gerektigini vurgulamistir. Degerler egitiminin kazandirilmasindaki sorumlulugun en
o6nemli kismina sahip olan ailelerin bu sirecteki etkinliginin yetersizligi, okulda yiritilen degerler
egitiminin etkililigini azaltan temel unsurlardan biri olarak 6ne ¢ikmistir. Ayrica katihmcilar,
degerlerin kalici hale gelmesi icin 6gretimin geleneksel yontemlerle sinirlandirilmamasi gerektigini
belirtmistir. Bu dogrultuda oyun, drama, hizmet 6grenimi, sosyal sorumluluk projeleri ve grup
¢alismalari gibi etkilesimli y&ntemlerin  6nemi vurgulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin degerler egitimine iliskin uygulama becerilerinin gelistirilmesi icin uygulamali hizmet
ici egitimlerin dlizenlenmesi, ailelerin siirece aktif katilimini artiracak is birlikci modellerin
olusturulmasi ve bu egitimin disiplinler arasi yapilandirilmasi 6nerilmektedir. Bu btiincil yaklasim,
ogrencilerin yalnizca bilissel degil, duyussal gelisimlerini de destekleyerek degerlerin davranisa

doéntsmesini kolaylastiracaktir.
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GiRiS

Anahtar Kelimeler: Degerler, degerler egitimi, 6gretim programlari, 6gretmen goérusleri.

TEACHERS' PERSPECTIVES ON THE VALUES COMPONENT IN CURRICULA

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the place of values education in teachers’ perceptions and its
reflections on classroom practices within the framework of current curricula. The study was
designed using a qualitative research approach and employed a case study method. The
participants consisted of ten teachers from different subject areas working at a school located in
the city center, selected based on its socio-economic status and its alignment with the city’s
average in terms of student and teacher population. The participants were chosen through
purposive sampling, specifically using the typical case sampling method. Data were collected
through semi-structured interviews conducted individually with 10 teachers (2 male, 8 female),
and the qualitative data obtained were analyzed using descriptive analysis techniques. The findings
indicate that, according to the teachers, the core values emphasized in the curriculum are justice,
love, respect, honesty, friendship, and helpfulness, followed by responsibility, tolerance,
companionship, truthfulness, empathy, patriotism, and patience. These values are considered by
teachers as essential learning outcomes for students. However, it was also noted that students
often fail to fully internalize these values and that there are various challenges in transforming
them into classroom practices. A majority of the participants emphasized that the process of
instilling values should begin within the family, and that schools should play a complementary and
supportive role in this regard. The perceived inadequacy of families—who hold the primary
responsibility in values education—was seen as a key factor limiting the effectiveness of school-
based efforts. Moreover, participants pointed out that values cannot be effectively taught through
traditional, didactic methods alone. They advocated for the use of interactive and experience-
based strategies such as games, drama, service learning, social responsibility projects, and
collaborative group work. Based on the results, the study recommends the organization of
practice-oriented in-service training programs to enhance teachers' instructional skills in values
education, the development of cooperative models to foster active family involvement, and the
integration of values education through interdisciplinary approaches. Such a holistic strategy is
believed to promote not only students’ cognitive development but also their affective growth,

thereby facilitating the transformation of values into observable behavior.

Keywords: Values, values education, curricula, teachers’ perspectives.
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Deger: ‘Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiltirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi
ogelerin butlni ‘dar (TDK, 2025). Egitim; bilim, sanat, teknoloji alanlarinda bilgili insanlar yetistirmenin yaninda,
ahlaki degerleri de vermenin en énemli aracidir. Egitimin verdigi degerler sayesinde bireyler, gelisim ve degisimle
kimliklerini olustururlar (Filiz, 2014: 3). Degerler, egitimde teorik ve pratik 6neme sahiptirler. Cocuklarin ve
gencglerin degerlerini gelistirmede okulun, 6gretmenlerin, akranlarin, medyanin etkisi bdyilktir. Okullar
toplumun degerlerini yansitir ve somutlastirir (Halstead & Taylor, 2005: 3). Degerler egitiminin verilmesindeki
amag kiresel, evrensel, iyi insana ulasma istegidir. Bir milletin olusmasi, diinyada yerini belli etmesi ve kendini
diger milletlerden ayirt edebilmesi sahip olunan degerlerin giiciiyle alakalidir. Milleti birlikte tutma, yasatma ve
devam ettirme glicline sahip olan toplumsal degerler, tiim milletleri birbirinden farkh kilar. Evrensel degerler ise

diinya ¢apinda kabul edilen degerleri kapsar ve tiim insanlari birlestirici 6zellige sahiptir (Tozlu, 1992: 52).

Degerler bireylerin nasil davranmasi gerektigiyle ilgilenen, zamanla 6grenilen ve 6gretilebilen olgular olmasi
nedeniyle egitimin 6nemli bir bolimin{ olusturmaktadir. Degerler egitimi, hayatin bir pargasi olmasi yonuyle
ailede baslamasi ve okul hayatiyla devam etmesi gereken ve bireyin bilissel ve fiziksel gelisim dizeyleri distintlip

programlanarak égretilmesi dnem arz eden bir unsurdur (Oztekin Agir, 2017).

Degerler egitimi Tlrkiye’de ilk olarak 2010 yilinda yayinlanan genelge ile uygulanmaya baslanmis olup, egitim
programlarinda kazandirilmasi gereken degerler ayrintii olarak sunulmustur. Bu genelge ile okul6ncesi,
ilkogretim ve ortadgretimde gorev yapan egitimcilerin ders ici ve ders disinda degerler egitimine 6nem vermesi
gerektigi belirtilmektedir. Genelgede Uzerinde durulan degerler ise su sekildedir: sevgi, saygi, hosgord,
sorumluluk, 6zgiiven, adil olma, empati, nazik olma, cesaret, liderlik, dostluk, yardimlasma, dogruluk, diristlik,
temizlik, aile birlig§ine 6nem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi,
iyimserlik, vatanseverlik, misafirperverlik, caliskanlk, paylasimci olmak, merhamet, selamlasma, algakgonalllik,
kiltirel mirasa sahip ¢ikma ve fedakarlik (MEB, 2015). 2018 yilina gelindiginde bahsedilen degerlerin icinden
ciktigi en degerli 10 kok deger belirlenmis ve yenilenen programlara dahil edilmistir. Yenilenen programlardaki
‘kok degerler’ su sekildedir: adalet, duristlik, sevgi, saygi, dostluk, sabir, 6z denetim, sorumluluk, vatanseverlik
ve yardimseverlik. Bu kok degerler yukarida bahsedilen alt degerlerle iliskilendirilerek 6grenme 6gretme
sirecinde 6grencilere benimsetilmesi planlanmistir (MEB, 2018). Derslerin dogasina uygun olarak, degerler 6rtik
olarak o6grencilerin yasantilarina yansitilip, hissettirilerek yani yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanarak
kazandirilmal ve 6gretmenin de iyi ve dogru olani gostermede model olma ve etkinlikler vasitasiyla 6grenmeyi
saglamalidir (MEB, 2017). Turkiye Yuzyih Maarif Modeli mifredat kapsaminda ilk kez yer verilen “Erdem-Deger-
Eylem Modeli”, degerler egitiminin 6grenciler tarafindan dogal bir 6grenme siireci igerisinde igsellestirilmesini
amaglayan 6zgun bir yaklasim olarak tasarlanmistir. Bu modelde adalet, saygi ve sorumluluk “lst degerler” olarak
konumlandirilmis; bunun yani sira duyarlilik, merhamet, estetik, temizlik, sabir, tasarruf, caliskanlik, mitevazilik,
mahremiyet, saglkli yasam, sevgi, dostluk, vatanseverlik, yardimseverlik, diristlik, aile bitanlugi ve 6zgirliik
gibi degerlerin 6gretim programlarina bitlncil bir sekilde entegre edilmesiyle, “huzurlu insan”, “huzurlu aile ve

toplum” ve “yasanabilir cevre” gibi ideal ¢iktilara ulasiimasi hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2024).
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Degerler egitimi ile ilgili alan yazina bakildiginda 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik gorisleri, 6grenci algl
ve tutumlarini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapildigi gozlemlenmektedir. Yigittir ve Adem (2011) tarih
ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin gorislerini inceledikleri calismalarinda, 6gretmenlerin degerler egitimi
esnasinda ornek olay, telkin, kitap analizi, belgesel ve film izletme, tarihi yer ve mizeleri gezdirme, biyografi
inceletme, arastirma yaptirma ve model olma gibi uygulamalar yaptigini gézlemlemislerdir. Yazar (2012)
o0gretmen adaylarinin degerler hakkindaki goérislerini aldigi ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin degerlerin
kazandirilmasinda en biyik roliin ailede oldugunu ve ailelerin egitilmesi gerektigi diisiincesinde olduklari
sonucuna varmistir. Sadikoglu (2017) tarafindan yapilan ve 6gretmen gorislerine basvurulan ¢calismada, zeka ve
akil oyunlarinin 6grencilerin milli ve evrensel degerlerini artirdigi sonucuna varilmistir. Akarsu (2015) miizik ders
kitaplarindaki sarkilarin degerler bakimindan incelendigi ve 6grenci algilarini arastirdigi calismasinda, miizik dersi
programi dahilindeki degerler egitiminin ve degerler egitimi etkinlik sarkilarinin deger algilarini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna varmistir. Tahiroglu (2011) ilkogretim Ogrencileri lzerinde yaptigi ¢alismasinda, degerler
egitimine yonelik etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin deger diizeyleri ve davraniglarinda olumlu

yonde etki oldugu sonucuna varmistir.

Degerlerin kazandirilmasinda programlarin uygulayicilari olan 6gretmenlere blylk gorevler diismektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin degerler ve degerler egitimi ile ilgili gorlsleri blylik 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada

programlardaki degerler 6gesine yonelik 6gretmen gorislerinin neler oldugu tespit edilmeye calisiimistir.

Bu arastirmanin amaci, programlardaki degerler 6gesine yonelik 6gretmen goéruslerini belirlemektir.

Arastirmanin amacina yonelik su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogretmenlerin gériislerine gdre programlarda dgrencilere kazandiriimasi gereken kék degerler nelerdir?

2. Ogretmenlerin goriislerine gére 6grenciler programlarda bulunan degerlere ne diizeyde sahiptirler?

3. Ogretmenlerin gériislerine gére degerlerin kazandiriimasi nasil olmalidir?

4. Ogretmenlerin gériislerine gére degerlerin kazandiriimasinda sorumluluk kimde olmalidir?

5. Ogretmenlerin degerler egitimi esnasinda zorlandiklari durumlar nelerdir?

6. Ogretmenlerin gorislerine gdre hangi deger hangi derste kazandiriimaldir?

7. Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda énerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, degerler egitiminin mevcut durumunu derinlemesine incelemeyi amagladigindan, nitel arastirma

desenine gore yapilandiriimistir. Nitel arastirmalar, olgularin anlamli bir bitlinlik icinde dogal ortaminda
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anlasilmasina imkan taniyan yaklasimlar sunar (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda calisma, bir durum
¢alismasi yontemi benimsenerek yiiritilmustir. Durum ¢alismasi, belirli bir olayin, stirecin ya da bireyin kapsamli
bir bicimde analiz edilmesine olanak saglayan bir nitel arastirma yontemidir. Bu baglamda, degerler egitiminin
uygulanis bicimleri, 6gretmen gorisleri ve karsilasilan sorunlar bitlncdl bir yaklasimla ele alinmistir. Calisma,
katilimcilarin deneyimlerini ve algilarini derinlemesine anlamaya odaklanarak, mevcut durumu agiklamaya

yonelik betimsel bir cerceve sunmaktadir.

Orneklem

Arastirmada amagli 6rnekleme yoéntemlerinden tipik durum o6rnekleme yontemi kullaniimistir. Tipik durum
ornekleme, yeni bir uygulama ya da yeniligi tanitmak i¢in bu yeni uygulamanin veya yeniligin bulundugu en tipik
bir ya da birkag ortamin segilerek bunlarin galisiimasidir (Yildinm ve Simsek, 2016: 120). Patton (1987)’a gére
amag yeni olani ortalama durumlar lzerinden calisarak, yenilikleri bilgi sahibi olmayanlara aktarmaktir (Akt.

Yildirim ve Simsek, 2016: 121).

Programlardaki degerler 6gesine yonelik 6gretmen gorislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada
Zonguldak ili merkezinde bulunan sosyo-ekonomik diizey agisindan ve 6grenci-6gretmen kent ortalamasina yakin
bir ortaokulda gorev yapmakta olan 10 brans 6gretmeniyle calisma yapilmistir. Katimcilarin 2’si erkek, 8’i
kadindir. Arastirma etigi kapsaminda katiimcilarin isimleri yerine K1E, K2K, K3K.. K10K kodlari kullanilmistir.

Katihmcilarin 6zellikleri ve gérisilen siireler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Ozellikleri ve Gériisme Siireleri

Katilimailar Yas Cinsiyet Brang Mesleki Goriigme Siresi
Deneyim
K1E 37 Erkek ingilizce Ogretmeni 12 yil 08 dakika, 43 saniye
K2K 31 Kadin Matematik Ogretmeni 09 yil 09 dakika,20 saniye
K3K 50 Kadin Tirkge Ogretmeni 26 yil 14 dakika, 28 saniye
K4E 38 Erkek Tirkce Ogretmeni 11 yil 13 dakika, 12 saniye
K5K 42 Kadin Fen Bilimleri Ogretmeni 22 yil 07 dakika, 54 saniye
K6K 47 Kadin Beden Egitimi Ogretmeni 27 yil 05 dakika, 53 saniye
K7K 40 Kadin Sosyal Bilgiler Ogretmeni 18 yil 08 dakika, 47 saniye
K8K 51 Kadin Matematik Ogretmeni 24 yil 08 dakika, 44 saniye
K9K 39 Kadin I?in Kaltira ve Ahlak Bilgisi 15 il 12 dakika, 47 saniye
Ogretmeni
K10K 39 Kadin I?in Kaltirid ve Ahlak Bilgisi 11yl 07 dakika, 57 saniye
Ogretmeni

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden vyari yapilandiriimis goriisme teknigi kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis gériisme tekniginde arastirmaci gérlisme 6ncesinde soracagi sorulari planlar, gériisme esnasinda
konunun akisina bagli olarak alt sorular sorup, verilen cevaplarin ayrintilanmasini saglayabilir. Gériisme esnasinda
sorulmayan sorularin cevaplari dnceki sorularda icerilebilir ve arastirmaci tarafindan o sorular sorulmayabilir.

Arastirmaya hem standartlik hem esneklik saglar (TtrntiklG, 2000: 547).

Arastirmaci tarafindan agik uglu 10 sorudan olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Gegerliligi saglamak igin
hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmus, goris ve 6nerileri alindiktan sonra 7 soru olarak son halini almistir.
Arastirma verileri arastirmaya gonilli olarak katilan 10 brans 6gretmeninden toplanmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan goérismeler ¢alismanin yapildigi okul igerisinde bulunan sessiz, havadar, rahat ve aydinlik
olan konferans salonu, 6gretmenler odasi ve rehberlik odasinda gergeklestirilmistir. Ayri mekanlarin segilme
nedeni ise her gorismenin farkli zamanlarda olmasi ve gorisme esnasinda en rahat mekanin segilmesidir.
Gorugsmeler 5-15 dakika arasinda degisen sirelerde gergeklestirilmistir. Arastirmada ses kaydi ile elde edilen

veriler, glivenirligin saglanmasi icin yaziya dokildiikten sonra 6gretmenlere sunularak teyit ettirilmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlere su sorular sorulmustur:

1. Sizce programlarda 6grencilere kazandirilmasi gereken kok degerler nelerdir?
2. Ogrencileriniz programlarda bulunan degerlere ne diizeyde sahiptirler?

3. Degerlerin kazandirilmasi sizce nasil olmahdir?

4. Degerlerin kazandirilmasinda sorumluluk kimde olmalidir?

5. Degerler egitimi esnasinda zorlandiginiz durumlar nelerdir?

6. Size gore, hangi deger hangi derste kazandiriimali?

7. Degerler egitimi konusunda onerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda vyapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
¢O6zimlenmistir. Yildirnm ve Simsek (2016)’e gore betimsel analizde elde edilen veriler belirlenen temalara gore
yorumlanabildigi gibi veri toplama siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir, betimsel analizde

amag elde edilen verilerin dliizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunulmasidir.

Bu arastirmada, gériisme sorularina verilen cevaplar dikkate alinarak temalar olusturulmus ve bu temalari ifade
eden dgretmenlerin sayilari parantez igerisinde belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin gérislerini belirtmek icin ise

dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilar yapilirken etik kurallar geregi 6gretmenlerin isimleri yerine ‘K1E’
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(Katilimer 1 Erkek) gibi kisaltmalar kullaniimistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar arastirmaci ve bir alan uzmani

tarafindan ayri ayri incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada elde edilen bulgular, programlardaki degerler 6gesine yonelik 6gretmen gorislerini belirlemek

amaclyla sorulan sorulara verilen cevaplarin yedi kategoriye ayiriimasiyla incelenmis ve yorumlanmustir.

Kazandirilmasi Gereken Kok Degerler ile ilgili Bulgular

Gorusme yapilan 6gretmenler programlarda 6grencilere kazandirilmasi gereken kdk degerlerin basinda adalet
(n=10), sevgi (n=10) ve saygiyi (n=9) belirtmislerdir. Bunu sirasiyla; diiristliik (n=6), dostluk (n=5), yardimseverlik
(n=4), sorumluluk (n=3), hosgoriu (n=3), arkadaslk (n=2), dogruluk (n=2), empati (n=1), vatanseverlik (n=1) ve

sabir (n=1) olarak ifade edilmistir.
Kazandirilmasi gereken koék degerlerle ilgili goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘En basta adalet duygusu. Bence dostluk, sorumluluk bu (¢ deger de ¢ok énemli. Yardimseverlik bir de.
Bunlarin kazandirilmasi gerekiyor kesinlikle. Adalet duygusu kazandirilmali ¢iinkii cocuklarda gercekten
¢ok eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ciinki onlara adaletli davraniimadigini diisiintiyorum. Onlar da adalet
duygusunun ne yazik ki yasamlarinda kendileri dogrudan gérmedikleri icin belki uygulayamadiklarini

diistiniiyorum.” (K3K)

‘Bence sinif ve okul ortaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken kok degerler, saygi, toplum iginde
birbirimize karsi anlayisli olmak, hak ettigini almak ve daha fazla ¢alisarak daha ¢ok hak etmeye calismak,
bagkasinin hakkina itiraz etmemek, adil ve esit davranmayi 6gretmek, topluma lilkeye ve diinyaya karsi iyi

bir birey olabilmek.” (K1E)

‘Bence sevgi, saygi éncelikle, diiriistliik, dogruluk, adalet, hak, hukuk. Bu yénden ¢ocuklarimiza degerler
kazanmamiz gerekiyor ¢iinkii gergcekten yani son zamanlarda yani belki egitim sisteminden kaynaklaniyor,
cocuklarimizda bu yénde eksiklikler var. Sadece akademik basariya yonlendirilmis ya da adapte edilmisler
ve bu az énce saymis oldugum dederleri de yaniltiyorlar. Ya da bir sekilde yapmamakta iste israr ediyorlar’

(K7K)

Ogretmenlerin programlarda kazandirilmasi gereken kok degerlere iliskin soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun adalet, sevgi ve saygl degerlerine en ¢cok dnemi verdikleri, bunlarin yani

sira diger degerleri de 6nemsedikleri gozlemlenmektedir.

Ogrencilerin Degerlere Sahip Olma Diizeyleri ile ilgili Bulgular
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Ogrencilerin programlarda bulunan degerlere ne diizeyde sahip olduklarina yodnelik soruya verilen cevaplar
incelendiginde 6gretmenlerin tamamina yakini 6grencilerin degerler konusunda yeterli olmadigini/eksik

oldugunu (n=9), bir tanesi ise degerlere hig sahip olmadiklarini (n=1) belirtmistir.

Ogrencilerin programlarda bulunan degerlere ne diizeyde sahip olduklarina yénelik géris bildiren

ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Su anki égrenciler bunlarin ¢cogundan yoksunlar. Adil degiliz, dostane tavirlardan yoksunuz. Dogruluk,
diiriistliik bence yok. Sabir kesinlikle 6grencilerde yok, hemen her seyi elde etmek, hemen her seyi birden
sahip olmak, hemen her seyin cevabina ulasmak istiyorlar. Hepsi ayni anda harekete gegiyor, mesela
sinifta parmak kaldirirken diyelim. Hani birinin konusmasini dinleme noktasinda bile sabir yok
ogrencilerde. Sorumluluk duygusu olan égrencimiz de az. Yani ben bu degerlerin ¢ogunun az oldugunu

diisiintiyorum su anki ¢ocuklarda.” (K9K)

‘Sahip degiller. Ciinkii aileden gelmedidi icin hicbir sekilde sahip dediller, bircoguna vakif degiller ya da ne
oldugunu bilmiyorlar.” (K6K)

‘Yani aslinda diizeylerini tam bilemiyorum ama eksik olduklarini diisiinliyorum. Hani yani gériyoruz
acikgasi, yani ne bileyim yaptigimiz etkinliklerde yani doga... dogaya karsi mesela bir yaslarindan étiirii

olabilir hani bunu tam kavrayamamis olabilir ama eksik olduklarini diisiiniiyorum ben.’” (K2K)

Ogrencilerin degerlere ne diizeyde sahip olduklarina yénelik 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde,
O0gretmenlerin genel olarak Ogrencilerin duizeylerinin diisiik olmasindan kaynakli memnuniyetsiz olduklari

gozlemlenmektedir.

Degerlerin Nasil Kazandiriimasi Gerektigi ile ilgili Bulgular

Ogrencilere degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde

o6gretmenlerin kendilerinin 6rnek olmasi (n=8) ve aile icinde kazandirilmasinin (n=5) énemi belirtilmistir.
Ogretmenlerden bazilarinin yanitlari su sekildedir:

‘Ornek olunarak olmali. Ornek almali cocuk yani cocuk dederi kendiliginden kazanmaz, 6rnek olunmal,
biiyiikler 6rnek olmali. Yani kesinlikle érnek olunmali biiytikler bir kere bu dederlere sahip olmal ki cocuk
o dederleri gérerek dgrenmeli, yasayarak 6grenmeli yani 6gretmeninin adaletli oldugunu gérmels,
o6gretmenin yardimsever oldugunu gérmeli. Arti ailede basliyor her seyde ilk basta ailede basliyor, okulda
devam ediyor hani 6gretmenlerinde kendilerinde bu dederlerin var olmasi gerekiyor ki ¢cocuklar o degerlere

sahip olabilsinler.” (K3K)

‘Bize diisen gdrev égretmen olarak kendimiz bir davranis kazandirmak istedigimizde 6grenciye karsi o
topluluga karsi o yénde davranmak tutarl davranmak bunu yaptigimiz siirece ben en azindan égrencinin
sézden degil de davranisi gérdiigii zaman ¢ok daha benimseyecegini ve béyle davranmaya yénelecegini

diistiniiyorum.” (K1E)
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‘Simdi énce ailede basladigini diisiintiyorum yani ¢ocuk terbiyesi ailede basladigini diisiiniiyorum orada
kazandirilmasi gerekiyor. Okullara geldigi zaman da iste biz hani egitim-6gretim bir biitlindir ayni

zamanda ¢ocuklara editici 6gretici seyler vermeye ¢alisiyoruz, rol model olmaya ¢alisiyoruz.” (K7K)

Degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine iliskin cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak kendilerinin

davranislar ile 6rnek olmasi gerektigi ve ailelerin de 6grencilere degerleri kazandirmak icin ellerinden geleni

yapmasi gerektigi belirtilmektedir.

Degerlerin Kazandirilma Sorumlulugu ile ilgili Bulgular

Degerlerin kazandirilmasinda sorumlulugun kimde olduguna iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde,

ogretmenlerin aile (n=8), 6gretmen (n=7), herkesin (n=4) ve bireyin kendisinin (n=2) sorumlu oldugunu

belirtmislerdir.

Ogrencilere degerleri kazandirma sorumluluguna yonelik goris bildiren 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su

sekildedir:

‘Sorumluluk énce anne babada olmali. Arkasindan onu yetistiren 6gretmenlerde olmali, gevrede olmali
yani gocugun gevresinin de bu degerlere sahip olmali 6nce anne baba her sey anne baba da bitiyor bence.’

(K3K)

‘Bireyde olmali, ailede olmali. Once kendinde olacak, kazanmak isteyecek, ailede olacak, cevrede olacak.’

(K6K)

‘Herkeste. Hepimiz bu toplumun bir pargasiysak hepimiz bunlari benimsetmekte sorumluyuz. Ama bir
gorev verilmesi gerekiyorsa, bence yok, herkes bunu yapmali sen yapacaksin dediginiz zaman zaten o
gorev haline gelir, degerin sahiplenilmesini ortadan kaldirir. Herkes degere sahip olmali ki cocuklarimiz da

o degderleri yasayabilsinler ve yasatsinlar.” (K5K)

Bu sorunun devami niteligindeki 6gretmenlerin kendilerini ne kadar sorumlu hissettigine iliskin distincelerine

bakildiginda ise 6gretmenlerin hepsinin kendilerini sorumlu hissettigini belirttikleri gozlemlenmistir. Bu konudaki

bazi ifadeler su sekildedir:

‘Fazlasiyla hissediyorum. Fazlasiyla sorumlu hissediyorum. Yani en ufak bir davranis degisikligi ya da
degerlerinde bir degisiklik yarattigimi gérdiigiimde yani mutlu mesut bir insan oluyorum. Yani fark
ediyorum onu kendi égrencilerimden fark ediyorum yani degisikliklerini gérdiikce mutlu oluyorum tabii ki

bende yiiksek oranda.’ (K8K)

‘Yani bir birey olarak toplumun pargasi, bir birey olarak sorumluyum zaten. Ama bir de meslek olarak da

o6gretmen oldugumuz ve birebir ¢cocukla beraber oldugumuz igin gok bliylik bir pay bize ait diyorum.’ (K5K)

Degerlerin kazandirilma sorumlulugu ile ilgili yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak ailenin sonrasinda

ogretmenlerin yiksek diizeyde sorumlu olduklarini distindikleri gozlemlenmektedir.

Degerler Egitiminde Zorlanilan Durumlar ile ilgili Bulgular
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Degerlerin egitimi esnasinda zorlanilan durumlara iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenler
ogrencilerin kot davraniglari uyarilara kulak asmadan tekrar etme (n=4), akran ve yasadiklari gevrelerinden
etkilenme (n=4), teknoloji / sosyal medya kullanimi (n=3), aile yapilarindan kaynaklanan sorunlar (n=2) ve

6grencilerin bencilligi / ben merkezciligine (n=2) dair zorlanilan durumlar oldugunu belirtmislerdir.
Bu bolimle ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

‘Benzer davranislarin siirekli tekrar etmesi, bu tabii ki olumsuz 6rnek teskil eden davranislarin stirekli tekrar
etmesi. Bununla ilgili tabii ki ¢alismalar da yapiyoruz ama ¢ocukla Ggrenciyle daha dogrusu sonug
alabilmek cogu zaman miimkiin olmuyor ya da ¢ok uzun stireler gerektiriyor ama aile ile is birligi icerisinde
seyi édgrencinin davranisindaki ya da belirli degerler kazanmasindaki ilerlemeyi ¢ok daha rahat

saglayabiliyoruz gézlemleyebiliyoruz.” (K1E)

‘Sosyal medyanin ¢cok yogun olarak kullanildigi giinlimiizde 6gretmenin rol model olma olasiliginin,
becerisinin biraz daha diistigiinii diisiintiyorum. Bu gibi durumlar, sosyal medyanin asiri kullaniimasi hani
kullanmayalim da demiyorum elbette bizler de kullaniyoruz aslinda ama 6grenciler bunu ¢ok abartabiliyor.
Bunlar diye diisiinliyorum. Bir de sosyal ¢evre tabii. Ailenin yapisi, cocugun oturdugu mahalle, yasadigi...
Okudugu okula kadar her sey yani sinifi bile oradaki olumsuz durumlari kazanabilir cocuk yani bilmeden
de olsa bazi dederleri yitirebilir. Yani tekrar sayacak olursak sosyal medya, gevresi iste arkadas ortami

diyebiliriz diye diisiiniiyorum.’ (K4E)

‘Yani ¢cok bariz bir 6rnek yok ama en bliyiik sey iste esitlik ve hani o ‘ben’ duygularini asamiyor olmalari.
Cok bir yaris havasi icerisindeler, ¢ocuklari ¢ok suglamiyoruz ¢linkii bir eleme sistemi var, sinava gibi bir
eleme sistemi var. Bu eleme sisteminde bir yaris havasi, ¢ocuklar ister istemez geriliyor O ylizden ben
merkeziyetgi yaklastiklari icin olaylara, eee, ¢cok genelde sinif icerisinde genelde karsilastigimiz seyler bu

yaris havasindan kaynakli bencillikten oluyor, diyorum.’ (K5K)

Degerlerin egitiminde zorlanilan durumlar ile ilgili yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak kotu
davranislarin tekrar edilmesinin, yasanilan ortamin, teknoloji kullaniminin, aile yapilarinin ve bencilligin zorluk

yaratan unsurlar oldugunu dislindikleri gozlemlenmektedir.
Degerler Egitiminin Derslerle iliskilendirilmesi ile ilgili Bulgular

Degerler egitiminin derslerle iliskilendirilmesi ile ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenler genel
olarak tim derslerde tiim degerlerin verilmesinin (n=7), bir boliminin de soézel derslerde (n=3) degerler

egitiminin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bu soruya yonelik goris bildiren 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Ya aslinda bunun bir seyi yok bence bir hani su derste su deder bu derste bu deder diye bir ayrim
yapilmamali ashnda. Biitiin degerler her derse kazandirabilir. Bu bizim derslerimiz 6zellikle sézel
derslerimiz Ggrencilerle iletisim ¢ok daha yogun yasandigi dersler ézellikle Tiirkge Grnegin. Bizim
derslerimizde okuma anlama pargalari var. Onlar araciligiyla sohbetlerimiz var. Soru cevap seklinde

yaptigimiz seyler var. Yazili anlatimlarimiz, sézIi anlatimlarimiz var dolayisiyla égrencilerle daha ¢ok bu
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konuda bransimiz geredi isledigimiz daha ¢ok sey 6Grenme imkanimiz var. Ama bence bunun dersi olmasi
son derece anlamsiz yani ders diye bir ayrim yapilmamali. Bence her derste her dedger kazandirilabilir.”

(K3K)

‘Sosyal bilgiler dersinde de elbette bazi dederler kazandirilabilir mesela tutumlu olmak bir deger midir?
Olabilir. Sosyal bilgiler dersinde bu kazandirilabilir. Tiirkcede kazandirilabilir. Bu tarz sézel derslerde sanki

dederlerin kazandirilmasi daha kolaymis gibi geliyor mesleki tecriibemle de diisiiniirsek.’ (KAE)

‘Her deder her derste kazandirilabilir. Yani ben ayirt edemem. Her derste her degeri kazandirabilirsiniz.”

(K6K)

Degerler egitiminin derslerle iliskilendirilmesi ile ilgili yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak tim
derslerde tim degerlerin kazandirilmasi gerektigini dislindikleri gézlemlenmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler

deger kazandirmanin sozel derslerin gorevi olarak belirttigi gdzlemlenmistir.

Degerler Egitimine Yonelik Oneriler ile ilgili Bulgular

Degerler egitimine yonelik dnerilerle ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin bir bélimiiniin
degerleri sosyal hayatla iliskilendirerek bir nevi yaparak yasayarak 6grenmeleri (n=3) ve ailelerin degerleri
vermesi (n=2) gerektigini distindikleri gbzlemlenmistir. Diger 6neriler ise; degerleri uygulayanlardan rol model
alma (n=1), 6gretmenlerin degerler egitiminin verilmesi ile ilgili hizmet igi egitim almasi (n=1), degerler egitimine
ilkokuldan itibaren 6nem verilmesi (n=1), degerler ile ilgili yarisma ve sonucunda 6dil verilmesi (n=1), herkesin

kendini degerlendirmesi geregi (n=1) ve Allah inanci/imanin 6nemi (n=1) belirtilmistir.
Degerler egitimine yonelik onerilerle ilgili 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

‘Aslinda bize sey yapilabilir ya yani Hizmet i¢i EGitim yapilabilir. Yani biz de hani nasil kazandirabiliriz
konusunda ¢ok soru isaretleri var kafamizda. Bu konuda hizmet igi egitimler diizenlenebilir 6gretmenlere
cok giizel olur. Evet programa béyle bir sey konuyorsa bunun da nasil iste kazandirilacagi konusunda

bizlere bir egitim verilebilir géristindeyim.” (K2K)

‘Yani bence daha ¢ok bir degerin kazandirilmasi icin daha énce de séyledigim gibi sosyal hayatla ¢ocugun

hayatiyla iliskilendirmemiz lazim ki cocuk o degeri kazanabilsin.” (K4E)

‘Din kiiltiirii 6gretmeni oldugum igin bir kere ¢ocukta vicdan olayinin olusmasi gerekmektedir. Bu nasil
olusur, bu yine diyorum aileden gelen bir durumdur. Ancak biraz da manevi degerler olusursa ¢ocuk da
hani iste Allah'a karsi olan yakinlik, Allah sevgisi, Peygamber Sevgisi. Ben bu agcidan bakiyorum kisi o zaman
zaten kendisinde bir vicdan otoritesi bulacaktir, yani kendisini kontrol etme ihtiyaci isteyecektir. Beni kimse
gbérmiiyor ama hani, beni Allah gériiyor ve bu yaptiklarimdan sorumlu olacagim diisiincesiyle daha

kontrollii davranacagini diisiintiyorum.’ (K10K)

Degerler egitimine yonelik dneriler ile ilgili yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak sosyal ortamlarinda

yaparak yasayarak 6grenmelerin ve aile ici deger egitimin verilmesinin onerildigi gézlemlenmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, calisma grubunda yer alan 06gretmenlerin gorislerine gore programlarda Ogrencilere
kazandirilmasi gereken kok degerlerin basinda adalet, sevgi, saygi, diirtstliik, dostluk ve yardimseverlik gelmekte
oldugu; bu degerleri sirasiyla sorumluluk, hosgor, arkadaslik, dogruluk, empati, vatanseverlik ve sabir takip ettigi
gorulmektedir. Cengelci, Hanci ve Karaduman (2013) degerler egitimi ile ilgili 68retmen ve 6grenci gorilerini
aldiklari calismalarinda, 6gretmenlere gére okulda kazandiriimasi gereken temel degerlerin sevgi, saygi, hosgord,
dayanisma ve sorumluluk olarak belirlemeleri yapilan calismayla benzerlik gostermektedir. Yigittir (2010)’in
ogrenci velilerinin gorislerini aldig calismasinda elde ettigi, ailelerin saygl, sorumluluk, diristlik, dogruluk,
caliskanlik, aile birligine dnem verme, bayraga ve istiklal Marsi’na saygi, vatanseverlik, yardimseverlik ve cesaret
degerlerine 6nem verdigi sonucu, yapilan ¢alismadaki kazandirilmasi gereken degerlerin ¢oguyla benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Ogelman ve Sarikaya (2015) yaptiklari ¢alismada, ¢ocuklara en zor kazandirilabilecek
degerlerin vefa, adalet, sabir, empati, fedakarlik ve milli degerler olarak belirtmesi de yapilan ¢alismadaki deger

kazanimlarinin zorlugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan, 6gretmenlerin programlarda bulunan degerlere, 6grencilerin yeterli
dizeyde sahip olmadiklari yoniinde goris birligi iginde olduklari séylenebilir. Kasa (2015), ilkogretim 4.sinif
Tirkce dersinde kaltlirel deger egitiminin nasil gerceklestigini arastirdigi ¢calismasinin sonuglarindan birinde
ogrencilerin kiiltirel degerleri davranisa donlstiirmede sorun yasadigini belirtmekte bu sonug¢ da 6grencilerin
degerlere yeterince sahip olmadigini desteklemektedir. Bu sonug Yigittir ve Ocal (2011)'in calismasinda ulasilan
8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilere dogrudan kazandirilmasi

amaglanan 29 degerin, ortadgretim 6grencilerinde genel olarak gdzlemlendigi sonucuyla ¢elismektedir.

Ogrencilere degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigine yénelik bulgulara gére dgretmenlerin kendilerinin érnek
olmasi ve aile iginde degerlerin kazandirilmasinin 6nemi gézlemlenmektedir. Ayrica, degerlerin kazandirilmasinda
sorumlulugun ilk olarak aile sonrasinda 6gretmen ve herkesin sorumlu oldugu distniilmektedir. Yazar (2012)
yaptigl calismada, 6gretmen adaylarinin degerlerin kazanilmasinda 6nemli roliin ailelerde oldugu ve ailelerin
egitilmesi gerektigi gorlistinde olduklari sonucuna ulagmistir. Cetin (2016) dérdiinci sinif 6grencilerinin toplumsal
deger algilarini inceledigi ¢alismasinda ailedeki kisi sayisinin, ailenin egitim ve gelir diizeyinin deger algilarini

etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin kétii davranislari uyarilara kulak asmadan tekrar etme, akran ve yasadiklari
cevrelerinden etkilenme, teknoloji kullanimi, aile yapilarindan kaynaklanan sorunlar ve 6grencilerin bencilliginin
degerler egitimi esnasinda zorlanilan durumlar olarak gérdiigii sdylenebilir. Ogretmen gériislerinin alindigi Balc
ve Yelken (2013)’in calismalarinda da benzer sekilde, 6gretmenlerin deger egitiminde sorun kaynagi olarak ilk
sirada ailenin sosyal, kultlrel ve ekonomik 6zelliklerini gordikleri belirlenmistir. Kurtulmus, Tosten ve Gindas
(2014) ilkogretim 1.kademede 6gretmenlerin degerler egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik yaptiklari

calismalarinda, ailelerin egitim ve gelir diizeylerinin sorun olan faktorler icerisinde belirtmektedirler. Ayrica yine
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ayni calismada kitle iletisim araglarinin bilingsiz kullaniminin da degerler egitimini kdtl yonde etkiledigi sonucuna

ulagsmiglardir.

Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin ¢cogunun, degerler egitiminin genel olarak tiim derslerde tiim degerlerin
verilmesi gerektigini, bir boliminin de sézel derslerde verilmesi gerektigini diistindikleri séylenebilir. Balci ve
Yelken (2013) sosyal bilgiler programinda yer alan degerler ve deger egitimi uygulamalarina yonelik 6gretmen
gorislerini aldiklari galismalarinda, 6gretmenlerin deger egitimine en ¢ok degindikleri dersin sosyal bilgiler, en
cok iliskilendirilen ara disiplinin ise rehberlik ve psikolojik danismanlik oldugu sonucuna varmislardir. Dilmag
(2007) fen lisesi 6grencileri Gzerinde yaptigi calismada, insani degerler egitimi programi adi altinda bagimsiz
oturumlar seklinde gergeklestirmis ve programin uygulandigi 6grencilerin deger edinim diizeylerinde gelisim

belirlemistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan degerler egitimine yonelik yaparak yasayarak 6grenme, ailelerin egitimi,
degerleri uygulayanlardan rol model alma, 6gretmenlere degerler egitiminin verilmesi ile ilgili hizmet igi egitim,
degerler ile ilgili yarisma ve sonucunda 6dul verilmesi gibi 6neriler verildigi gézlemlenmektedir. Baysal (2013)
yaptigl arastirmada degerler egitimi ile ilgili seminer ya da kursa dahil olan 6gretmenlerin materyal kullaniminda

katilmayanlara oranla daha basarili oldugunu belirtmesi hizmet ici egitime yonelik sonucu destekler niteliktedir.

ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dneriler verilebilir:

1. Degerler egitimi ailede basladigindan dolayi ailelere bu konuda nasil bir yol izlenmesi gerektigi ile ilgili

bilgi verilebilir.

2. Ogrencilere daha iyi 6rnek olabilmeleri icin 6gretmenlere uygulamalarla zenginlestirilmis cesitli hizmet

ici egitim ya da seminerler diizenlenebilir.

3. Degerler egitiminin daha anlasilir olmasi bakimindan sinif ortami disinda da bu egitimin gesitli yerlere
gidilerek (6rnegin, saygl, sevgi ve yardimseverlik degerleri icin huzurevi ziyareti gibi), yaparak yasayarak

o6grenme saglanabilir.
4. Degerler egitiminin programlarin icinde nasil islenecegi, 6rnek olay icerigiyle kilavuzlarda belirtilebilir.

Bu c¢alisma, Zonguldak il merkezindeki bir ortaokulun 10 brans 6gretmeni ile sinirlidir. Degerler egitimiyle ilgili

ileri calismalarin daha fazla okul ve 6gretmen katilimiyla kapsamli olarak yapilmasi onerilebilir.
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OzZET

Bu arastirmanin amaci, 4. Sinif Din Kultlird ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisanststl tez galismalarini
incelemektir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan bu ¢alismada dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya
dahil edilen tezler igerik analizi yoluyla ¢éziimlenmistir. Bu dogrultuda arastirmaya dahil edilen tez ¢alismalarinin
bashginda “4. Sinif Din Kultliiri ve Ahlak Bilgisi”, anahtar kelimesinin yer almasina dikkat edilmistir. Bu
arastirmanin calisma grubunu, 2001-2019 yillari arasinda yapilmis olan, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
yayimlanmis ve Tirkiye’de 4. Sinif Din Kultlrld ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis bes adet lisansisti tez
¢alismasi olusturmaktadir. Bu arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezler incelenirken 10 Mayis 2025 tarihindeki
veriler esas alinmistir. Taramaya dahil edilen galismalarin 2001 yilindan itibaren baslamasinin nedeni ise
Tirkiye’de 4. Sinif Din KiiltiirG ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yayimlanmis olan ilk lisansisti tez ¢alismasinin bu yil
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yayimlanmis olmasi seklinde agiklanabilir. Arastirmanin sonucunda, bu
arastirmaya dahil edilen g¢alismalarin basliginda belirlenmis olan anahtar kelimeyle yapilan taramaya gore
Tirkiye'de 4. Sinif Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi dersiile ilgili yapilmis lisansisti tez calismalarinin tamaminin yiiksek
lisans tezlerinden olustugu belirlenmistir. Tlrkiye’de 4.Sinif Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan
lisansustl tez galismalarinin hepsinin Devlet tniversitelerinde yapildigi gérilmustir. Ayrica Turkiye’de 4. Sinif Din
Kaltira ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisanslstli tez ¢alismalarinin tamaminin Sosyal Bilimler
Enstitlsi’nde yapildigi belirlenmistir. Bu konuyla ilgili yayimlanmig lisansusti tez galismalarinin tamaminin ise
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali’'nda yapildigi tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gére Din KaltiirG
ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili ilkokul 4. sinif disinda diger 6gretim kademelerinde yapilan lisansisti tez galismalari
incelenebilir. Bununla birlikte ilkokul 4. sinif Din Kiltlrd ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin yapilmis olan lisansiisti
tezler haricinde yayimlanan bilimsel makalelerin dokiiman analizi araciliglyla incelenmesine yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: 4. sinif, Din Klltirt ve Ahlak Bilgisi dersi, lisansUsti tezler.
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EXAMINATION OF 4TH GRADE POSTGRADUATE THESES ON RELIGIOUS CULTURE AND
ETHICS COURSE

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the postgraduate thesis studies on the 4th grade Religious Culture and Ethics
course. In this qualitative study, document analysis technique was used. The theses included in the study were
analyzed through content analysis. In this direction, attention was paid to include the key word “4th Grade
Religious Culture and Ethics” in the title of the thesis studies included in the research. The study group of this
research consists of five postgraduate thesis studies on the 4th grade Religious Culture and Ethics course in
Turkey, which were conducted between 2001-2019 and published in the Council of Higher Education Thesis
Center database. While examining the postgraduate theses included in this study, the data on May 10, 2025 were
taken as basis. The reason why the studies included in the review started in 2001 can be explained by the fact
that the first postgraduate thesis study on the 4th grade Religious Culture and Ethics course in Turkey was
published in the Council of Higher Education Thesis Center database this year. As a result of the research, it was
determined that all of the postgraduate thesis studies on the 4th grade Religious Culture and Ethics course in
Turkey consisted of master's theses according to the search made with the keyword determined in the title of
the studies included in this research. It was seen that all of the postgraduate thesis studies on the 4th grade
Religious Culture and Ethics course in Turkey were conducted in state universities. In addition, it was determined
that all of the postgraduate thesis studies on the 4th grade Religious Culture and Ethics course in Turkey were
conducted at the Institute of Social Sciences. It was determined that all of the graduate theses published on this
subject were conducted in the Department of Philosophy and Religious Sciences. According to the results of this
study, postgraduate thesis studies on Religious Culture and Ethics course in other education levels other than
primary school 4th grade can be examined. In addition, studies can be conducted to examine scientific articles
published in the 4th grade Religious Culture and Ethics course through document analysis, except for
postgraduate theses.

Keywords: 4th grade, Religious Culture and Ethics Course, postgraduate theses.
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GiRiS

Din Klltlrt ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. siniflar) 6gretim programi’nin vizyonu; dinin hayati anlamlandirmadaki

rolini fark eden, milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen, farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis

bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi, 2018: 9). Bununla birlikte Glkemizde son donemlerde “Din Kiltlri

ve Ahlak Bilgisi” dersi arastirmacilarin daha fazla ilgilenmeye basladigi bir alan olmaya baslamistir. Bu nedenle

glncel bir calisma olarak nitelendirilen bu arastirmada Turkiye’de 4. Sinif Din Kultira ve Ahlak Bilgisi dersine

iliskin yapilmis tezlerin incelenmesinin énemli oldugu dusindlmustar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2001-2019 yillari arasinda Turkiye’de 4. Sinif Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili

yapilmis lisansiistl tez ¢calismalarinin incelenmesidir. Bu genel amagla birlikte arastirmada asagidaki alt amaglara

yanit aranmistir:

1) 4. Sinif Din Kiltiira ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisansistl tez ¢alismalarinin tird nasildir?

2) 4. Sinif Din KaltirG ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisansisti tez galismalari hangi yillarda
yapilmistir?

3) 4. Sinif Din Kiiltlrd ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisansiisti tez calismalari hangi tiniversitelerde
ve enstitlilerde yapilmistir?

4) 4. Sinif Din Kilttrt ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisansisti tez ¢alismalari hangi ana bilim
dallarinda yapilmistir?

5) 4. Sinif Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis lisansUsti tez ¢calismalarinda hangi veri toplama
araglar kullanilmistir?

6) 4. Sinif Din KiltlrlG ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapiimis lisansisti tez calismalarinda hangi veri analiz
teknikleri kullanilmistir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma modellerinden dokiiman inceleme modeli kullaniimistir. Dokiiman incelemesinde

bir arastirmada calisiimasi hedeflenen olgu ve olaylarla ilgili bilgi iceren yazili materyaller analiz edilmektedir

(Yildinm ve Simsek, 2013). Dokiiman incelemesinde kitaplar, brosurler, ginliikler, dergiler, program etkinlikleri,

basvuru formlari, tezler, makaleler, kurumsal raporlar, goriismeler ve kose yazilari gibi materyaller analiz

edilebilmektedir (Aslan, 2019: 79).
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Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, 2001-2019 vyillari arasinda yapilmis olan ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda yayimlanmis, Turkiye’de 4. Sinif Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis bes adet lisansisti
tez g¢alismasi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansusti tezlerin 2001 yilindan itibaren bu
calismaya dahil edilmesinin sebebi ise Tlrkiye'de 4. Sinif Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapiimis olan
ilk lisansusti tez calismasinin bu yilda yayimlanmis olmasi olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte bu arastirmada
incelenen lisansusti tezlerin bashginda “4. Sinif Din Kiltari ve Ahlak Bilgisi” anahtar kelimesi kullanilarak

taramalar yapilmasina dikkat edilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 1. 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapilmis Lisansiisti Tez Tirlerinin Dagilimi

Tez Adi Tezin Turi
ilkégretim 4. Sinif Din Kiiltiirli Ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi
ilkégretim 4. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Unitelerinin Aktif
Ogrenme Yontemlerine Gére islenisi
ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 4. Sinif Ders Kitaplarindaki
Hadis Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine Gére incelenmesi
4.Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitsel Oyun Yontemi ile
Ogretim
ilkégretim 4. Sinif Din Kiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabindaki Gérsel
Ogelerin Kazanim Ve icerik Bakimindan incelenmesi

Yiiksek Lisans

Yiksek Lisans

Yiiksek Lisans

Yiiksek Lisans

Yiiksek Lisans

Tablo 1 incelendiginde, 4. Sinif Din Klltliri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmig lisansusti tez ¢alismalarinin bes

adet yuksek lisans tezinden olustugu bulgusuna ulasiimistir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 2. 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapiimis Olan Lisansiistii Tez Calismalarinin Yillara Gére

Dagihmi

yil f %
2001 1 20
2013 1 20
2015 1 20
2017 1 20
2019 1 20
Toplam 5 100
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Tablo 2’de 4. Sinif Din Kiiltlra ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansisti tez ¢calismalarinin yillara gore
dagihmi incelendiginde 2001, 2013, 2015, 2017 ve 2019 yillarinda birer adet lisansisti tez ¢calismasinin yapildig

bulgusuna ulasiimistir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 3. 4. Sinif Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapiimis Olan Lisansiistii Tez Calismalarinin
Universitelere ve Enstitiilere Gére Dagilimi

Universite Adi Enstitii Adi
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi
Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisu

. L o Sosyal Bilimler Enstitlisu
Necmettin Erbakan Universitesi

. o Sosyal Bilimler Enstitiisu
Marmara Universitesi

. . o Sosyal Bilimler Enstitlisu
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Tablo 3 incelendiginde, 4. Sinif Din Kiiltlrd ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansisti tez ¢alismalarinin
bes farkli Gniversitede yapildigi ve bu Gniversitelerdeki Sosyal Bilimler Enstitlisi’nde gerceklestirildigi bulgusuna

ulasilmistir.

Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 4. 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapiimis Olan Lisansiistii Tez Calismalarinin Ana Bilim
Dalina Gore Dagilimi

Tez Adi Ana Bilim Dal
ilkégretim 4. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Kitaplarinin Degerlendirilmesi Dali
ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Unitelerinin Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gére islenisi Dali

ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi

4. Sinif Ders Kitaplarindaki Hadis Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine Dali
Goére incelenmesi
4.Sinif Din Kaltara Ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitsel Oyun Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Yéntemi ile Ogretim Dali

ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitabindaki Gérsel Ogelerin Kazanim Ve igerik Bakimindan
incelenmesi

Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Dali
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Tablo 4 incelendiginde, 4. Sinif Din Kiiltlirt ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansisti tez ¢alismalarinin

tamaminin Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali’'nda gergeklestirildigi belirlenmistir.

Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 5. 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapiimis Olan Lisansiistii Tez Calismalarinda Kullanilan
Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

Tez Adi Kullanilan Veri Toplama Araglari

ilkégretim 4. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin

Literatlir Taramasi
Degerlendirilmesi
ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi

. . . Kaynak Taramasi
Unitelerinin Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Islenisi

ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi

4. Sinif Ders Kitaplarindaki Hadis Yapilandirilmis Dogal
Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine Gozlem

Gore incelenmesi

Basari Testi, Tutum Olgegi, Ogrenci
0z degerlendirme Formu, Veli
Gozlem Formu

4.Sinif Din Kiiltliri Ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitsel Oyun
Yéntemi ile Ogretim

ilkégretim 4. Sinif Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabindaki

- i Co ; . Dokiiman incelemesi
Gorsel Ogelerin Kazanim Ve Igerik Bakimindan Incelenmesi

Tablo 5 incelendiginde, 4. Sinif Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansiisti tez calismalarinda
veri toplama araci olarak literatlir taramasi, kaynak taramasi, yapilandiriimis dogal gézlem, basari testi, tutum

Olcegi, 6grenci 6z degerlendirme formu, veli gézlem formu ve dokiiman incelemesinin kullanildigi gorilmektedir.

Altinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 6. 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile ilgili Yapilmis Olan Lisansiistii Tez Calismalarinda Kullanilan
Veri Analiz Tekniklerinin Dagilimi

Tez Adi Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi )
Bigim Ve Igerik Degerlendirmesi
Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi

ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiir(i Ve Ahlak Bilgisi Aktif Ogrenme Yontemlerinin
Dersi Unitelerinin Aktif Ogrenme Yéntemlerine Olumlu Ve Olumsuz Sonuglarinin
Gore islenisi Degerlendirilmesi

ilkégretim Din KiiltiirQi Ve Ahlak Bilgisi
4. Sinif Ders Kitaplarindaki Hadis Betimsel Analiz Ve
Cevirilerinin Ogrenci Algi Diizeylerine icerik Analizi
Gore incelenmesi
4.Sinif Din Kaltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Egitsel Oyun Yontemi ile Ogretim
ilkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiir(i Ve Ahlak Bilgisi
Ders Kitabindaki Gérsel Ogelerin Kazanim Ve Betimsel Analiz Yontemi
icerik Bakimindan incelenmesi

SPSS 24 istatistik Programi
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Tablo 6 incelendiginde, 4. Sinif Din Kulturii ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansdisti tez ¢alismalarinda
veri analiz teknikleri olarak bigim ve icerik degerlendirmesi, aktif 6grenme yéntemlerinin olumlu ve olumsuz
sonuglarinin degerlendirilmesi, betimsel analiz ve icerik analizi, spss 24 istatistik programi ve betimsel analiz

yonteminin kullanildig belirlenmistir.

SONUC

Bu arastirmanin sonucunda, 4. Sinif Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisanslsti tez
calismalarinin bes adet yiiksek lisans tezinden olustugu gorilmastir. 4. Sinif Din KiltlirG ve Ahlak Bilgisi dersi ile
ilgili yaptlmis olan lisansisti tez ¢calismalarinin 2001, 2013, 2015, 2017 ve 2019 yillarinda yapildigi belirlenmistir.
4. Sinif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansiistii tez calismalarinin Erciyes Universitesi,
Hitit Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Marmara Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi’nde yapildigi sonucuna ulasilmistir. 4. Sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan
lisansisti tez ¢calismalarinin enstitd dagilimi incelendiginde, tamaminin Sosyal Bilimler Enstitlisi’nde yapildigi
sonucuna ulasiimistir. 4. Sinif Din KiltGri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansiistl tez ¢alismalarinin
ana bilim dal dagihmi incelendiginde tamaminin Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dal’nda gerceklestirildigi
sonucu elde edilmistir. 4. Sinif Din Kaltlra ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansisti tez calismalarinda
veri toplama araci olarak literatlir taramasi, kaynak taramasi, yapilandiriimis dogal gézlem, basari testi, tutum
Olcegi, 6grenci 6z degerlendirme formu, veli gdzlem formu ve dokiiman incelemesinin kullanildigl sonucuna
ulasiimistir. Ayrica 4. Sinif Din Kiiltlird ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilmis olan lisansisti tez calismalarinda veri
analiz teknikleri olarak ise bicim ve icerik degerlendirmesi, aktif 6grenme yontemlerinin olumlu ve olumsuz
sonuglarinin degerlendirilmesi, betimsel analiz ve igerik analizi, spss 24 istatistik programi ve betimsel analiz

yontemlerine yer verildigi gorilmastar.

ONERILER

Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersiyle ilgili ilkokul 4. sinif disinda diger 6gretim kademelerinde yapilan lisansdisti
tez ¢calismalari incelenebilir.
ilkokul 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin yapilmis olan lisansiistii tezler haricinde yayimlanan

bilimsel makalelerin dokiiman analizi araciligiyla incelenmesine yonelik galismalar yapilabilir.
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GRAF CiZGE TEORISi TEMELLi SOSYAL AG TASARIMININ 4. SINIF OGRENCILERINiN

MATEMATIKSEL DUSUNME BECERILERINE ETKISI

Emine TAYAN
Dr, MEB, Erzurum, Tiirkiye, eminetayan@gmail.com

OzZET
Bu arastirma, grafik (cizge) teorisi temelli sosyal ag tasarimi etkinliklerinin, ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin matematiksel diisinme becerilerine olan etkisini nitel bir yaklasimla derinlemesine
incelemek amaciyla yurutilmastir. Grafik teorisi genellikle ileri dlizey matematik konularindan biri
olarak degerlendirilmekte olup ¢ogunlukla lise ya da liniversite diizeyinde ele alinmaktadir. Ancak
bu calismada, grafik teorisinin temel kavramlari, 6grencilerin giinliik yasamlarindaki sosyal iliskiler
lizerinden somutlastirilarak ilkokul diizeyine uygun hale getirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin soyut
olan matematiksel yapilari daha kolay anlamalari, bu yapilarla ilgili iliski kurmalari ve 6grencilerin
matematiksel kavramlari giinliik hayatla baglantilarini kurmalari hedeflenmistir. Ozellikle sosyal ag
kavrami temel alinarak, 6grencilerin hem sosyal hem de matematiksel yapilar arasinda baglanti
kurmalari desteklenmistir. Arastirma, Tirkiye’de bir devlet okulunda 6grenim goren 8 6grenci (4
kiz, 4 erkek) ile gergeklestirilmis ve nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji)
yontemi kullaniimistir. Veriler; yari yapilandirilmis gériismeler, 6grenci calisma yapraklari, sinif ici
gozlemler ve arastirmaci glinlGgi araciligiyla toplanmis; elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
detayli bicimde ¢6ziimlenmistir. Bu slirecte 6grencilerin diisinme bigimleri, kavramsal gelisimleri,
grafik temelli problemlere yaklasim sekilleri ve sosyal yapi ile matematik arasinda kurduklari
baglantilar dikkatle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin sosyal iliskilerini grafikler
aracihgiyla ifade etme becerilerinde belirgin bir gelisme oldugunu gostermektedir. Ayrica
siniflandirma, gorsellestirme, iliskilendirme, orinti olusturma ve problem ¢6zme gibi temel
matematiksel diisinme becerilerinde de olumlu ilerlemeler kaydedilmistir. Ogrencilerin sosyal
baglamda kurduklari yapilar araciligiyla soyut kavramlari daha anlamh ve kalici bir sekilde
icsellestirdikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda ¢alisma, grafik teorisinin 6gretiminde sosyal icerikli
etkinliklerin etkili ve motive edici bir arag olabilecegini ortaya koymakta; erken yasta gelistirilen bu
tir matematiksel diisinme becerilerinin 6grencilerin hem akademik hem de bilissel gelisimlerine

uzun vadede 6nemli katkilar sunabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Grafik (¢izge) teorisi, matematiksel diisinme becerileri, sosyal ag tasarimi.
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THE EFFECT OF GRAPH THEORY BASED SOCIAL NETWORK DESIGN ON 4TH GRADE
STUDENTS’ MATHEMATICAL THINKING SKiLLS

ABSTRACT

At the beginning of the text, there should be an English abstract (Abstract), which expresses the
subject briefly and consists of 250-300 words. The abstract text should be written in 10 font, 1.15
line spacing, 1 cm from the left and right margins. The title should be compatible with the content
and express it best. The abstract text should include information about the purpose of the
research, the method of the research, and the result of the research. A line space should be left
under the abstract and keywords consisting of at least 3 and at most 5 words should be given. Only
the first letter of the first keyword must be capitalized. Except for proper names, all keywords
should be written in lower case. Turkish abstract and text should be added after the English
summary and text.At the beginning of the text, there should be an English abstract (Abstract),
which expresses the subject briefly and consists of 250-300 words. The abstract text should be
written in 10 font, 1.15 line spacing, 1 cm from the left and right margins. The title should be
compatible with the content and express it best. The abstract text should include information
about the purpose of the research, the method of the research, and the result of the research. A
line space should be left under the abstract and keywords consisting of at least 3 and at most 5
words should be given. Only the first letter of the first keyword must be capitalized. Except for
proper names, all keywords should be written in lower case. Turkish abstract and text should be
added after the English summary and text.

Keywords: Graph theory, mathematical thinking skills, social network design.

GiRiS

Matematik, sayilarla islem yapmanin yaninda problem ¢6zme, analiz yapma, mantik yiritme ve iliskiler kurma
gibi temel dislinme becerilerini de kapsamaktadir. Bu kapsamda, 6grencilerin erken yaslardan itibaren
matematiksel diisinme becerilerini gelistirmeleri, onlari akademik basarilarinda etkili kilma ve ginlik
yasamlarinda karsilastiklari problemlere dogru ¢6ziimler tretebilme agisindan biyik 6nem tasimaktadir (Altun,
2022). Ozellikle 4. sinif diizeyindeki &grencilerin soyut kavramlari anlamakta zorlandiklar disiinildigiinde, bu
kavramlarin somut yasantilarla iliskilendirilerek sunulmasi, 6grenme sirecini daha anlamli ve kalici hale
getirmektedir (Yildiz & Gliven, 2016).

Bu noktada, grafik (cizge) teorisi gibi kavramlar, 6grencilerin giinlik yasamda deneyimledigi iliskilerle
matematiksel kavramlar arasinda képri kurma potansiyeline sahip olmaktadir. Grafik teorisi; dugimler (kisiler,
nesneler) ve bu digimler arasindaki kenarlar (iliskiler) ile yapilandirilan sistematik bir matematiksel model
sunmaktadir (Bondy & Murty, 2008). Bu kavram, bireyler arasi iliskilerin modellenmesi ve analiz edilmesinde
sikhikla kullanilan sosyal ag kavrami ile birlestiginde, 6grencilerin sosyal aglari Gizerinden soyut kavramlara
ulasmasini kolaylastirabilir (Freeman, 2004). Diinyanin en blylik matematik egitim organizasyonu olan Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000), “Cagdas matematigin is ve endiistride yaygin olarak kullanilan
aktif bir dali olarak ayrik matematik, okul matematigi mifredatinin ayrilmaz bir pargasi olmaldir ve bu konular
dogal olarak matematigin diger dallarinda da ortaya ¢ikar” ifadeleriyle ayrik matematigin ve gizge kuraminin
6nemine deginmistir.
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Literatilirde grafik teorisi Gizerine yapilan ¢alismalar genellikle soyut yapilar Gzerinde yogunlasmaktadir (Kaput,
2020; Yildiz & Demir, 2021). Ancak sosyal ag baglaminda, ozellikle ilkokul diizeyinde bu kavramlarin nasil
ogrenildigine dair calismalar sinirhdir. Yildirnm ve Sahin (2019), 6grencilerin sosyal igerikli matematiksel
problemlerle daha etkili 6grendiklerini vurgulasa da, grafik temsiller Uzerinden yapilan uygulamalara
odaklanmamistir. Grafik teorisinin genellikle ileri diizey matematik kapsaminda ele alinmasi, bu alanin ilkokul
diizeyinde ihmal edilmesine yol agmaktadir. Ancak bu potansiyele ragmen, ilkokul diizeyinde grafik teorisinin
ogretimine yonelik somut uygulamalarin ve arastirmalarin sinirh oldugu goriilmektedir.

ilkégretim diizeyindeki ogrenciler, soyut matematiksel kavramlari anlamlandirma sirecinde zorluklar
yasayabilmektedir. Bu durum, 6zellikle problem ¢6zme ve iliski kurma gibi matematiksel diisinme siireglerinin
gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir (Polya, 2004). Ogrencilerin kendi sosyal yasantilarindan hareketle
olusturulan yapilarla matematiksel kavramlari iliskilendirmeleri, 6grenme siirecinin daha somut ve motive edici
bir hale gelmesini saglamaktadir (Lesh & Zawojewski, 2007). Grafik teorisi, 6grencilerin bireysel ve sosyal
deneyimlerinden yola ¢ikarak matematiksel yapilar olusturmasina olanak taniyan gliclii bir ara¢ olmaktadir.

Bu ¢alismanin diger calismalardan farki, ilkokul 6grencilerine sosyal ag gibi onlar igin tanidik bir kavram tizerinden
grafik teorisinin 6gretilmesi ve bu slrecin matematiksel disinmeye etkisinin incelenmesidir. Bu calisma, s6z
konusu boslugu doldurarak, grafik teorisi temelli sosyal ag tasarimlarinin 6grencilerin matematiksel diisinme
slrecglerine nasil katki sagladigi ortaya konmustur.

Bu arastirmanin amaci, grafik (cizge) teorisi temelli sosyal ag tasarimi etkinliklerinin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
matematiksel disiinme becerilerine olan etkisini nitel bir yaklasimla incelemektir. Arastirmada ozellikle
ogrencilerin siniflandirma, iliskilendirme, gorsellestirme, 6riintl olusturma ve problem ¢ézme becerilerinde nasil
bir degisim yasadiklarini gormek amacglanmustir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmugtir:
1.0grencilerin sosyal iligkilerini grafikler araciligiyla ifade etme becerileri nasil degismektedir?

2.Grafik temelli etkinlikler, ©grencilerin kavramlari siniflandirma ve iliskilendirme becerilerini nasil
etkilemektedir?

3.0grencilerin 6riinti olusturma ve problem ¢6zme siireglerinde grafik yapilar nasil bir rol oynamaktadir?

4.Sosyal baglam temelli etkinlikler, 6grencilerin matematiksel disinmeye yonelik tutumlarini nasil
sekillendirmektedir?

Bu arastirma, grafik teorisinin ilkokul dizeyine uygun bigimde sosyal ag temelli etkinliklerle butiinlestirilerek
uygulanabilirligini ortaya koymasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Calisma, 6grencilerin kendi sosyal iliskilerinden
yola cikarak soyut matematiksel kavramlari anlamlandirmalarina olanak tanimakta ve bu yolla matematiksel
disiinme becerilerinde gelisim saglayabilecekleri bir 6grenme ortami sunmaktadir. Grafik teorisinin erken yasta
kavratilmasi, 6grencilerin matematiksel dislinmeyi yalnizca sayilarla degil, yapilarla ve iliskilerle kurmasina
olanak saglayabilir.

Ayrica bu arastirma, nitel veri toplama araglariyla 6grencilerin diisinme siireglerini, kavramsal gelisimlerini ve
problem ¢ézme yaklasimlarini derinlemesine analiz ederek alanyazina 6zgin katkilar sunmaktadir. Bu yoniyle
¢alisma, hem o&gretmenler hem de program gelistiriciler igin ilkokul dizeyinde grafik teorisinin nasil
islenebilecegine dair somut 6rnekler ve uygulamalar sunmaktadir.

YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseniyle yurttilmustir (Creswell, 2013;
Yildirim & Simsek, 2021). Ogrencilerin grafik teorisi temelli sosyal ag tasarimi siirecine dair deneyimleri, algilari

ve distinme becerilerindeki donlisimler derinlemesine incelenmistir (Patton, 2014; Moustakas, 1994).
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Calisma Grubu (Orneklem)

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Tlrkiye’de bir Bilim ve Sanat Merkezi’'nde (Bilsem) 6grenim goéren ilkokul 4.
sinif dizeyindeki 8 6grenci (4 kiz, 4 erkek) olusturmaktadir. Katilimcilar, 9-10 yas araliginda olup farklh akademik
basari diizeylerine ve sosyal etkilesim profillerine sahip bireyler arasindan secilmistir. Ogrencilerin seciminde
amagclh 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullaniimistir (Patton, 2014). Bu
yaklasim, calisma grubunda yer alan bireylerin olabildigince farkl o6zellikler géstermesine olanak taniyarak

arastirma konusunun ¢ok yonli olarak ele alinmasini saglamayi amaglamaktadir.

Katihmcilarin belirlenme siirecinde, arastirmacilar ile kurumda goérevli rehber 6gretmen ve ilgili sinif 6gretmenleri
is birligi icinde ¢alismig; 6grenciler, 6gretmenlerin gézlemlerine ve 6nerilerine dayanarak segilmistir. Bu sayede,
grafik teorisi temelli sosyal ag tasarimi gibi 6zgiin ve soyut kavramlarlailiskilendirilebilecek diisiinme becerilerinin
farkh dizeylerde incelenmesine imkan taninmistir. Ayrica bu cesitlilik, 6grencilerin stire¢ boyunca yasadiklari
deneyimlerin, algilarinin ve dislinsel dontsimlerinin nitel veri setinde daha zengin ve karsilastirilabilir bicimde

analiz edilmesine katki saglamistir (Creswell, 2013; Yildinm & Simsek, 2021).

Uygulama Siireci

Arastirmada kullanilan uygulama, 6grencilerin sosyal aglarini grafik teorisinin temel kavramlariyla (diGgim ve
kenar) ifade etmelerine olanak saglayacak sekilde yapilandiriimis ve Ug¢ hafta siiresince alti ders saatinde
gerceklestirilmistir. Uygulama sireci tanitim, insa etme, yorumlama ve degerlendirmeden olusan dért asamada
yuritilmustir. ilk asamada 6grencilere, grafik teorisinin temel bilesenleri olan diigiim (nokta) ve kenar (cizgi)
kavramlari tanitilmistir. Daha sonra sinif igi iliskiler basit grafiklerle somutlastirilmistir. Bu sekilde 6rnek sosyal ag

gorselleri kullanilarak 6grencilerin kavramlari glinliik yasamla iliskilendirmesi saglanmistir.

ikinci asamada 6grencilerden, kendi sosyal ¢evrelerini yansitan bir sosyal ag grafigi olusturmalari istenmistir. Her
ogrenci, sinif arkadaslarini diglimlerle, aralarindaki iliskileri kenarlarla temsil ederek grafiklerini bireysel olarak

hazirlamistir. Ogrenciler gruplama, merkez belirleme ve renk kodlama gibi stratejiler gelistirmistir.

Uglincli asamada 6grenciler grafiklerini sinif arkadaslarina sunmus, aciklamalarda bulunmus ve neden-sonug
iliskileri kurarak yapilarini gerekgelendirmistir. Bu siiregte 6gretmen yonlendirmeleriyle kavramlar pekistirilmis,

grafikler Gzerinden matematiksel diisinme becerileri tartisiimistir.

Son asamada Ogrenciler grafiklerini gozden gegirmis ve kisa bireysel goériismeler gergeklestirilmistir.
Gorusmelerde o6grencilerin sire¢ hakkindaki duslnceleri alinmis, grafik teorisinin kavramsal dlzeyde
icsellestirilip i¢sellestirilmedigi degerlendirilmistir. Siire¢c boyunca yapilan gozlemler ve 6grenci Urlnleri nitel

analizde temel veri kaynaklarini olugsturmustur.

Bu uygulama, 6grencilerin matematiksel iliskileri glnlik yasantilarla iliskilendirerek yapilandirmalarina ve

dusinsel becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, 6grencilerin grafik teorisi temelli sosyal ag tasarimi siirecine iliskin deneyimlerini, algilarini ve
disiinme becerilerindeki donlstmleri derinlemesine incelemek amaciyla gesitli nitel veri toplama araglar
kullanilmistir. Arastirmanin dogasi geregi, veri toplama siireci yapilandiriimis, yari yapilandiriimis ve gézlemsel

tekniklerle desteklenmistir.

1. Yari yapilandirilmig goriisme formu

Arastirmanin temel veri kaynaklarindan biri, 6grencilerle bireysel olarak gerceklestirilen yari yapilandiriimis
gorismelerdir. Bu gorlismeler, 6grencilerin 6grenme slreglerine iliskin 6znel deneyimlerini, sosyal ag tasarimi
surecindeki diisinme stratejilerini ve grafik teorisi kavramlarini nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymak
amaciyla hazirlanmistir. Gériisme formu, alan yazin taramasi ve uzman gorisleri dogrultusunda gelistirilmis;
uzmanlardan alinan geri bildirimlerle icerik gecerligi saglanmistir. Sorular, agik uclu bicimde diizenlenmis olup,
katihmcilarin kendi ifadeleriyle distincelerini ifade etmelerine imkadn taniyacak esnekliktedir (Patton, 2014).

Gorusme formunda yer alan 6rnek sorulara asagida kisaca yer verilmistir.

® [RlHangi 6grencinin en ¢ok baglantisi var? (Sosyal aglardaki merkezi digiim (node) kavramini fark ettirme,

iliski kurma ve analiz becerilerini anlama amaciyla sorulmustur)

® [Baglantisi olmayan 6grenciler var mi? (Sosyal dislanma, bos kiime, izole diigim gibi grafik kavramlarini

sorgulamalarini saglama amaciyla amaciyla sorulmustur)

® [RGrafigin en yogun bolgesi neresidir? (Yogunluk kavramina dair analiz becerisi kazandirmak amaciyla

sorulmustur)

® [IBu etkinlikte ne dgrendiniz? (Ogrencinin kavramsal farkindaligi, 6grenme ciktilari ve aktarimi hakkinda

icgorl saglamak amaciyla sorulmustur)

® [Grafik ¢izme teorisi baska nerede kullanilir? (Glinlik yasamla iliski kurma, soyut kavramlarin somut

orneklerle bagdastiriimasi agisindan énemini anlamak amaciyla sorulmustur)

® [RBu baglantilara gore toplam kag arkadaslik baglantisi var? (Sayma, grafik okuma ve iliski kurma becerilerini

gelistirir. Matematiksel diisinme agisindan dogrudan katki saglamak amaciyla sorulmustur)

® [@Bir 6grencinin ¢ok fazla baglantisi varsa, bu 6grencinin grafik icindeki rolii nasil degisir? (Sosyal baglami

sorgulamak amaciyla sorulmustur)

® [RYakin arkadaslari grup halinde sayip, kimlerin ayni grupta oldugunu bulabilir misin? (Alt kiimelerin, bagh

bilesenlerin veya topluluklarin belirlenmesi amaciyla sorulmustur)
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® [RGrafik kullanarak sinif icindeki iletisim yollarini nasil analiz edebiliriz? (En kisa yol, bilgi akisi gibi grafik

teorisi kavramlari gibi analitik disinmeyi desteklemek amaciyla sorulmustur)

2. Siire¢ odakh gozlem formu

Arastirma sirecinde 6grencilerin bireysel ve grup calismalari sirasinda sergiledikleri bilissel ve sosyal davranislar,

yapilandiriimis bir goézlem formu araciligiyla sistematik bigimde kaydedilmistir. Bu formda, 6zellikle problem

¢6zme stratejileri, is birligi dizeyleri, kavramsal agiklamalar ve sosyal etkilesim bicimleri gibi temalar yer

almaktadir. Gozlemler, arastirmaci tarafindan dogal 6grenme ortami icerisinde yapilmis; katilimcilarin

davranislari miimkin oldugunca miidahalesiz bir sekilde gézlenmistir.

Tablo 1. Matematiksel Diislinme ve Sosyal Etkilesim Gozlem Formu

Gozlem Kategorisi

Alt Tema / Gostergeler

Go6zlem Notu
(Ornek Davranislar
/ Agiklamalar)

Degerlendirme
(v, Kismen, X)

1. Problem C6zme

Farkh ¢6ziim yollari deneme

Tahmin yliritme

Stratejileri

Hatalari fark edip diizeltme

Matematiksel terimleri dogru ve yerinde kullanma
2. Kavramsal | Kavramlar arasinda iliski kurma (6rnegin: digim-
Acgiklamalar kenar iliskisi)

Grafik teorisi kavramlarini agiklama, érnekleme

3. Gorsellestirme
Becerileri

Problemi sekil, ¢cizim ya da modelle ifade etme

Grafik yapilari olusturma (digim-kenar gosterimi)

Veri ya da iligkileri diyagramlarla ifade etme

4, Oriinti
Olusturma ve
Tanima

Dizenli yapilar ve tekrar eden iliskileri fark etme

Oriintileri genelleme veya agiklama yapma

5. Siniflandirma ve
iliskilendirme

Nesneleri 0Ozelliklerine goére gruplama (6rnegin:
baglanti sayisina gore digiimler)

Baglantilar Gizerinden nesneler arasinda iliski kurma

6. is Birligi Diizeyi

Gorev paylagimi yapma

Grup Uyelerini dinleme ve fikirlerine deger verme

Grup kararlarina katilim saglama

7. Sosyal Etkilesim
Bicimleri

Arkadaslarina agiklama yapma, yardim etme

Tartismalara yapici sekilde katilma
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8.Duyussal

. Goreve yonelik ilgi ve motivasyon
Gostergeler ¥ g ¥

Basarisizlikta pes etmeme, israrci olma

NOT: Degerlendirme siitununda v': davranis belirgin sekilde gézlemlendi, Kismen: davranig zaman zaman ya da eksik sekilde

gozlemlendi, X: davranis gozlemlenmedi anlamina gelmektedir.

3. Ogrenci iiriinleri ve yansitici giinliikler

Ogrencilerin siire¢ boyunca olusturduklari sosyal ag tasarimlari, gizimler, kavramsal notlar ve bireysel yansitici

glnlikler, dokiman analizi kapsaminda incelenmistir. Bu veriler, 6grencilerin grafik teorisine iliskin
kavrayislarinin gelisimini, kavramlar arasi iliskileri nasil kurduklarini ve diisinme siirecglerindeki evrimi anlamak
acisindan zengin bir nitel veri kaynagi sunmustur. Yansitici glinlikler, 6grencilerin kendi 6grenme sireclerini

yorumladiklari ve &z farkindaliklarini ifade ettikleri kisisel kayitlar olarak degerlendirilmistir. Ornek bir giinliik

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ornek Ogrenci Giinligii Tablosu (Yansitic Giinliik)

Ginlik Bileseni

Aciklama / Ogrenci ifadesi (Ornek
Veri)

Analiz Notu (Arastirmaci
Tarafindan)

1. Bugiinkii ¢alismada ne yaptim?

“Bugliin  grup  arkadaslarimla
birlikte bir sosyal ag tasarimi
yaptik. Daglimleri siniftaki

arkadaslarimiz olarak distindik.”

Etkinligin temel kavramlari 6grenci
tarafindan baglamsallastiriimistir.

arasinda nasil bir iligki kurdum?

gibi geldi. Bu kisiler bilgiyi daha
hizl yayabilir.”

. - .. .| “Dugimlerin arasindaki | Grafik  teorisi  kavramlarindan
2. Neyi 6grendigimi . o T . ”
o baglantilarin yonli ya da yonsiz | “yonli-  yonsiiz  kenar fark
distintiyorum? G o
olabilecegini 6grendim.” edilmistir.
“Baglanti  sayisi  fazla olan
3. Ogrendigim kavramlar | diigiimler, agda daha énemliymis | Ogrenci ‘merkezilik’  kavramini

sezgisel olarak fark etmistir.

4. Problem
diisiindiim?

¢6zerken nasil

“Once baglantilarin  tamamini
cizmek istedim ama sonra 6nemli
olanlarin secilmesi gerektigini fark

ettim.”

Strateji degistirme ve plan yapma
davranisi gbzlemlenmistir.

5. Neyi anlamakta zorlandim?

“Bazi baglantilar cizerken kimin
baglantili
karistirdim. Bazen tekrar saydim.”

kiminle oldugunu

Yapisal iliskileri

kavramsallastirmada zorlanma

gozlenmistir.

6. Grup
sagladim?

icinde nasil katki

“Arkadasimin fikrine farkh bir
ornek verdim, sonra hep beraber

is birligi ve aciklama yapma becerisi
gozlemlenmistir.
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karar verdik.”

7. Bugiinkii c¢alismadan sonra
kendimi nasil hissediyorum?

“llk basta karisikti ama sonunda
Agl
gurur

cok eglenceliydi.
tamamladigimizda

duydum.”

Duyussal
bilgisi igermektedir.

boyut ve motivasyon

8. Ogrendiklerimi baska bir yerde
nasil kullanabilirim?

“Bu ag mantigini aile iliskilerinde
ya da da
dusinebilirim.”

oyun kurallarinda

Kavram transferi

girisimi gorilmektedir.

ve genelleme

Veri Analizi

Elde edilen veriler, nitel olarak igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. ilk olarak her bir veri toplama aracindan

ayri ayri elde edilen tiim veriler acik kodlama yontemiyle kodlanmis, ardindan elde edilen tim kodlar temalar

altinda gruplanmistir. Kodlama siirecinde ikinci bir uzmanla karsilastirmali analiz yapilmis ve %94’lik kod uyumu

saglanarak ¢calismanin glvenirligi artirilmistir.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen veriler Tablo 3’te icerik analizi edilerek sunulmustur.

Tablo 3. Yari yapilandiriimis gériismeler, gézlem formlari, 6grenci Grinleri ve yansitici ginliklerden elde edilen bulgular

Kategori Kod Frekans (n=8)
Merkezi digiim belirleme 7
Sosyal iliskileri grafikle ifade etme | izole diigiim/sosyal dislanma tespiti 5
Ag aciklamasi ve analizi yapma 6
Gruplari ve diigimleri renk/sekil ile ayirma 6
Siniflandirma ve azaltma Baglantiya gore diiglimler olusturma 5
Alt kiimeleri/gruplari belirleme 4
Tekrar eden iliskiler/6rintileri fark etme 5
Oriintii olusturma ve problem — - —
. Toplam baglanti miktarini dogru programlama 6
¢6zme
Grafikte en kisa yol analizi 4
Matematigin giinlik yasamla iliskisini fark etme 5
Matematiksel yansitmaya yonelik | Grafik teorisinin baska alanlarda kullanilabilecegini 4
tutum/farkindahk belirtme
Matematige karsi olumlu tutum gelistirme 6
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Nokta ve ¢izgi kullanimiyla soyutlama yapma 5

Tablo 3’te katilimcilarin sosyal ag grafikleriyle ¢alisirken gelistirdikleri beceri ve tutumlar “sosyal iliskileri grafikle
ifade etme, siniflandirma ve azaltma, 6riintii olusturma ve problem ¢ézme ile matematiksel yansitmaya yonelik
tutum/farkindalik” seklinde dért ana kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler altinda toplamda 12 kod

belirlenmis ve frekans dagilimlari Tablo 3’te sunulmustur.

Sosyal iliskileri grafikle ifade etme kategorisinde, katiimcilarin biyiik cogunlugu merkezi digiim belirleme (n=7)
ve ag aglklamasi yapma (n=6) becerilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Ayrica, izole diiglim tespiti yoluyla sosyal
dislanmayi fark etme (n=5) davranisi da dikkat cekici bulunmustur. Bu durum, 6grencilerin grafiklerle sosyal

iliskileri analiz edebilme yetilerini gelistirdiklerini gdstermektedir.

Siniflandirma ve azaltma kategorisinde ise, katihmcilar grafikteki gruplar renk ve sekillerle ayirma (n=6) ve
baglantilara gére digiimler olusturma (n=5) gibi yontemlerle karmasik yapilari sadelestirme egilimindedir. Alt

kiimelerin belirlenmesi (n=4) de bu baglamda 6ne cikan bir diger bulgudur.

Oriintl olusturma ve problem ¢dzme kapsaminda ise, 6grencilerin tekrar eden iliskileri fark etme (n=5), toplam
baglanti miktarini dogru hesaplama (n=6) ve grafikte en kisa yol analizi yapabilme (n=4) gibi Ust diizey diisinme
becerileri gelistirdikleri gorilmektedir. Bu bulgular, grafik teorisi uygulamalarinin problem ¢6zme becerilerini

destekledigini gostermektedir.

Son olarak, matematiksel yansitmaya yonelik tutum/farkindalik kategorisinde, 6grenciler matematigin gunlik
yasamla iliskisini kurabilme (n=5), grafik teorisinin baska alanlarda da kullanilabilecegini fark etme (n=4) ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirme (n=6) gibi bilissel ve duyussal kazanimlar elde etmislerdir. Ayrica, nokta

ve ¢izgi kullanimiyla soyutlama yapabilme (n=5) becerisi de bu kategoride dikkat ¢ceken bir kazanimdir.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde, sosyal ag grafikleriyle yapilan ¢alismalarin 6grencilerin hem
matematiksel disinme hem de gercek yasamla iliskilendirme becerilerine olumlu katkilar sundugu

anlasiimaktadir.

Ogrenci Uriinlerine Bir Ornek

108



&)

o ARKADASLik. AL |
Q& VE S0 VA GRAF
oL USTUAMA

N’nk+a =
Ka"-l'o . uuﬁhnhv\]

iM&(_‘iU“- Ve Ecana.z
0, VAR~

34225
1,2 %.;é"s'fj
é.
g
%o
&

Sekil 1. Ogrenci 4’tin Sosyal Ag Grafigi

Sekil 1'de 6grenci tarafindan saglanan bu sosyal ag grafiginde, toplamda 6 digim (6grenci) ve 7 kenar (arkadaslik
baglantisi) yer almaktadir. Ogrencinin bir digimi, farkli bir 6grenciyi temsil etmekte olup, digiimlerin ve
sekillerin renkleriyle kodlandigi gériilmektedir. Ozellikle 6grenci kendiyle daha samimi olan iliskiler iliskiler iliskiler
ayni renk cizgileriyle géstermektedir. Benzer sekilde, yakin arkadas gruplarini veya belirli sosyal kiimelerini ayni
dugiumlerle ifade etmektedir. Bu yaklasimla, 6grencinin sosyal agdaki alt yapisi ve parcalari gérsel olarak ayrilmayi
saglamistir. Grafik, merkezde yer alan digiimiin kendisini temsil etmekte ve bu diigimden diger dagitiml farkh
genislikler uzanmaktadir. Oyun arkadaslari ve ders grubu gibi farkli sosyal alt gruplar, kiriklar ve diglimlerin
renkleriyle ayrintili olarak ayristirilmistir. Ayrica grafigin sol kisminda yer alan agiklamalar, 6grencinin grafik
teorisinin temel kavramlarini (digim, kenar, grup) kavradigini ve bu kavramlari kendi sosyal gevresine
uygulayabildigini gostermektedir. Bu rilin, kisinin hem gorsellestirmesini hem de yapabilme bilgilerini etkin
sekilde calistirmaktadir; sosyal gdzlem platformunun birimleri ile birlestirerek, grafik temellerinin temel diizeyde
somutlastirilmasina basarili bir érnek oldugunu géstermektedir. Ozellikle renkli kenar ve dugiim kullanimi,

blyumenin sosyal buyimelerindeki yakinlik derecelerini ve ayristirma yetenegi gelistirip ortaya ¢ikarmaktadir.

TARTISMA VE SONUG

Bu arastirmada, grafik teorisi sosyal ag tasarimi etkinliklerinin ilkokul 4. siniflarin matematiksel diisinmeleri
Gzerindeki etkisi nitel olarak incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, sosyal ag tasarimi araciligiyla, digim
noktalari ve gruplanma, 6riinti olusturma ve problemlerin belirlenmesi gibi matematiksel disiinme noktalarinda
anlamlh gelismeler ortaya ¢ikmistir. B0grenciler, kendi sosyal cevrelerini grafiklestirme siirecinde matematiksel
kavramlariigsellestirmistir. Soyut kavramlar olan “dugim”, “kenar”, “ag” gibi yapilar, 6grencilerin zihninde somut
yasantilarla bitlnlestirilmistir. Problem ¢dzme ve iliski kurma becerileri etkinlik slirecinde giiclenmis, 6grenciler
arasl isbirligi ve paylasim artmistir. Ozellikle merkezi digiim belirleme, renklerle ayrilma ve matematigin giinliik

yasamla iligkisini fark etme gibi 6zelliklerdeki artis, grafiksel faaliyetlerin hem temel hem de duyussal gelisimlere

katki gosterdigini gostermektedir.
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Bu sonuglar, Papert’in yapilandirmaci 6grenme kurami ile értiismektedir. Ogrenciler, kendi deneyimlerinden yola
¢ikarak soyut kavramlari anlamli bir sekilde yapilandirmiglardir (Papert, 1980). Ayni zamanda Vygotsky’nin sosyal
etkilesim temelli 6grenme anlayisi geregi 6grenciler, akranlariyla olan iliskilerini grafik Gzerinden insa ederek

o6grenmeyi toplumsal bir deneyime dontstirmuslerdir (Vygotsky, 1978).

Calismanin en 6nemli katkilarindan biri, grafik teorisinin genellikle ileri diizeydeki matematik kapsaminda ele
alinmasina karsin, ilkokul diizeyinde sosyal ag uygulamalarinin uygulanabilirligini ve somutlastirilabilirligini
gostermesidir (Bondy ve Murty, 2008; Yildiz ve Demir, 2021). Bu ¢alisma literatiirde, grafik teori ve sosyal ag
analizinin ilkokullarinin genis kapsamli disiinilmesine ve dogrudan incelenen calismalara genis bir yelpazede

gorilmesine destek olmaktadir.

Literatlire bakildiginda Yildirnm ve Sahin (2019) sosyal igerikli derinlemesine problemlerin 6grenmeyi
kolaylastirdigini belirtmis, ancak grafik temsillerini dogrudan uygulamaya odaklanmamistir. Bu calisma, grafik
teorisinin sosyal ag etkinlikleriyle erken donem egitim 06gretiminin, yogunlasmis kavramlariyla
anlamlandirmalarini ve giinlik yasamla genislemelerini kolaylastirdigini gostererek, literatiirdeki dnemli bir

boslugu doldurmaktadir.

Bulgular, Papert'in (1980) verici 6grenme kurami ile de o6rtismektedir. Calismada Ogrenciler, kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak soyutlanmis kavramlari anlaml bir sekilde yapilandirmis ve Vygotsky'nin (1978)
sosyal etkilesimi kisisel 6grenme yaklasimina uygun olarak, akranlariyla olan pargalari bélimler Gzerinden insa
ederek 6grenmeyi toplumsal bir deneyime dénustirmdislerdir. Ayrica, cocuklarin matematige karsi olumlu tutum
gelistirdikleri ve Ogrendikleri kavramlari glnlik yasama aktarabildikleri gézlenmistir. Bu kapsamli galisma,
Buylikdag'in (2020) grafiksel temsillerinin ilkdgretim matematik 6gretiminde kullaniminin 6nemine iligkin

bulgularini da desteklemistir.

Sonug olarak, grafik teorisi teorik sosyal ag tasarimi faaliyetlerinin, ilkokullarda uygulanan disiinme becerilerini
gelistirmede etkili bir ara¢ oldugu gorllmistiir. Bu tlr etkinliklerin, icinde hem ayrintili kavramlarin

icsellestirilmesine hem de gergek yasamla iliskilendirilmesine sundugu katkilar gériilmektedir.

ONERILER

ilkokul matematik 6gretiminde, grafik teorisi gibi konular oyunlastirilarak ve sosyal baglamla sunularak
islenmelidir. Ayrica egitim yaziimlari araciligiyla 6grencilerin kendi sosyal aglarini dijital olarak c¢izip analiz
etmeleri saglanabilir. Gelecekteki arastirmalarda, grafik teknolojisinin daha uzun sireli ve farkli yas gruplarinda
uygulanarak, giizel verilerle belirtilmesi saglanabilir. Ayrica, egitim yazilimlari ve dijital araglar arasinda kendi
sosyal aglarini ¢izip analiz etmelerine olanak saglayan olanaklar saglanabilir ve matematiksel diisinmeleri igin

erken yasta 6grencilere katki saglayabilir.
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OzZET

Cesitli komisyonlar, ¢alistaylar, akademik yayinlar ve oneriler isiginda Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli
(TYMM) hazirlanarak, 2024 yili itibariyla belirli sinif diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir. 2024-
2025 egitim-0gretim yil itibariyla, ortaokulda 5. sinif diizeyinde ilk kez uygulanmaya baslanan
Maarif Modeli’ ne yonelik olarak bu sinif seviyesinde derse giren tiim 6gretmenlere hizmet igi
egitim verilmistir. Bu egitimlere, 5. sinifta derse girecek olan sosyal bilgiler 6gretmenleri de
katilmigtir. Calismamiz kapsaminda, Maarif Modeli ‘'ne ydnelik verilen hizmet igi egitimin,
o6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigine yonelik 6gretmen gorislerine yer verilmesi ve
hizmet ici egitimin niteliginin ortaya konmasi amaclanmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi yéntemi kullanilmistir. Orneklem seciminde amacsal 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme ydntemi tercih edilmistir. Olciit olarak dgretmenlerin sosyal
bilgiler bransindan olmasi ve Maarif Modeli ile ilgili hizmet ici egitime katilmis olmalari esas
alinmistir. Tekirdag ili genelinde segilen érneklem grubuna, yari yapilandiriimis gériisme formu
uygulanmistir. Bu kapsamda Maarif Modeli ‘ne yonelik hizmet ici egitimi alan sosyal bilgiler
ogretmenleri 6rneklem grubunu olusturmustur. Hazirlanan goriisme sorulari Google Form
lizerinden orneklem grubuna ulastiriimistir. Toplanan veriler, icerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunluguna gore; verilen
hizmet ici egitimin yeterli olmadigi, yeni hizmet ici egitimlere ihtiya¢ duyuldugu, egitimin teoriye
dayali ve ¢ok sikici oldugu, dolayisiyla verimsiz gectigi ve genel olarak hizmet ici egitime dair olumlu
bulunan bir yonin olmadigi sonuglarina ulasiimistir. Sonug olarak, yeni uygulamaya konulan bir
model hakkinda, verilen hizmet i¢i egitimden uygulayicilarin memnuniyetsiz oldugu ortaya
cikmistir. Calisma kapsaminda, Maarif Modeli konusunda yeni hizmet igi egitimlerin iceriklerinin
daha ¢ok uygulamaya doniik olmasi gerektigi, yeni hizmet igi egitimlerin teorik egitimden daha ¢ok
pratige donuk gerceklestirilmesi, hizmet ici egitimlerin gergeklestirilme siireglerinin daha elverisli
zamanlamalarla sunulmasi 6nerilerine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Model, Turkiye ylzyilh maarif modeli, Sosyal bilgiler, hizmet igi egitim
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TEACHERS' OPINIONS ON THE EVALUATION OF IN-SERVICE TRAINING GIVEN TO
SOCIAL SCIENCES TEACHERS FOR THE TURKIYE CENTURY EDUCATION MODEL

ABSTRACT

In line with various commission reports, workshops, academic publications and recommendations,
a new model called the Tirkiye Century Education Model has started to be implemented in Turkish
national education. In-service training was given to all teachers teaching at this grade level for the
education model. Social studies teachers who will teach in the 5th grade also participated in these
trainings. Within the scope of our study, it was aimed to reveal how the in-service training given
for the education model was evaluated by the teachers. The case study method, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The criterion sampling method, one of the
purposive sampling methods, was preferred in sample selection. As a criterion, it was taken as a
basis that the teachers were from the social studies branch and had participated in in-service
training related to the education model. A semi-structured interview form was applied to the
sample group selected in Tekirdag province. In this context, social studies teachers who received
in-service training on the education model constituted the sample group. The prepared interview
guestions were delivered to the sample group via Google form. The collected data were analyzed
by content analysis and descriptive analysis methods. As a result of the study, it was concluded
that the in-service training provided was not sufficient and new in-service trainings were needed.
As a result, it was concluded that practitioners were dissatisfied with in-service training for a newly
introduced model. It was suggested that the content of the new in-service training on Tirkiye
Century Education Model should be more practice oriented.

Keywords: Model, Turkish century education model, social studies, in-service training.

GiRiS

Toplumsal gereksinimler ve beklentiler dogrultusunda felsefi temeller ve ¢esitli konu alanlari lzerine kurulu
sekillerde dgretim programlari degistirilir ve gelistirilir (Biiyiikkaragdz, 1997). Ulkemizde uygulamaya konulmus
O0gretim programlarindan sonuncusu, Turkiye Ylzyili Maarif Modeli (TYMM) ismi verilen 6gretim modelidir. 2023
yilinda tam zamanh komisyon galismalari ile baglayan ilgili programi gelistirme siirecinin ilk agamasini ihtiyag
analizi olusturmustur. Bu kapsamda mevcut 6gretim programlarina yonelik sorunlar ve ihtiyaglar tespit edilmis;
bu sorunlarin nasil giderilebilecegi ve ihtiyaclarin nasil karsilanabilecegi lizerine temel sorular sorularak bilimsel
ve ihtiyaca uygun bir yol haritasi olusturmak amaciyla gesitli kaynaklardan veriler toplanmistir (MEB, 2024). Cesitli
komisyonlar, c¢alistaylar, akademik yayinlar ve oOneriler 1siginda TYMM hazirlanarak 2024 yili itibari ile

uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2024).

Manevi degerleri gelistirerek maddi anlamda daha fazla gelismeyi hedefleyen TYMM, 68renci profili ve erdem-
deger-eylem cergevesinde ve cesitli kategorilerde yer alan becerilerden olusan butincil bir modeldir (MEB,
2024). Model ¢ergevesinde yetkin ve erdemli insan (6grenci profili), erdem-deger-eylem cergevesi (huzurlu insan,

huzurlu aile ve toplum, yasanabilir cevre), beceriler cercevesi (kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler,
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sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri) ve bunlara dayali bltincil bir egitim yaklasimi
(6grenme giktilari gergevesi, 68renme yasantilari, farklilastiriimis 6gretim, programlar arasi bilesenler, 6lgme ve
degerlendirme, 6gretmen yansitmalari, bilim/teknoloji/cevre okul temelli planlama, program disi etkinlikler)

modelin sekillendigi yapiyi kapsamaktadir (MEB, 2024).

TYMM ile ortaya konulan “yetkin ve erdemli birey” seklindeki insan profili, “erdem-deger-eylem modeli”, beceri
agirhkli  6gretim programlarini icermesi, egitimde “bltlncil” anlayisi benimsemesi, “farkhlastirma”,
“zenginlestirme” ile “program disi etkinliklere” yer vermesi TYMM'yi daha 6nceki 6gretim modellerinden ayiran

yenilikler ve beraberinde getirdigi 6nemli ilklerdir (Akpinar vd., 2024).

Ogrencilerin bitinciil gelisimini saglamak ve tiim yénleriyle hayata hazirlamak amaciyla yeni 6gretim
programlarina sosyal-duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri ve degerler eklenmis; 6grencilerin ¢ok
yonlu gelismeleri, farkh alanlarda bilgi ve becerilere sahip olmalari amaclanarak disiplinler arasi iliskilere yer
verilmis; okul temelli planlama yoluyla baglamsal ve gevresel 6zellikler dikkate alinmis ve bu 6zelliklerin yeni
O0gretim programlarinda yer bulmasi saglanmis; 6gretmen yansitmalari yoluyla 6gretmenlerin ve 6zellikle 6gretim
programlarinin strekli olarak degerlendirilmesi anlayisi gelistirilmis; yeni 6gretim programlarinda siire¢ ve durum
temelli 6lgme ve degerlendirme anlayisi benimsenmis ve bu anlayisa uygulamaya donik olarak yer verilmis;
farkhlastirma uygulamalariile 6grenci farkliliklarinin goz ardi edilmesinin 6niine gegilmis ve ayristirici ile yaristirici
zihniyetten uzak, sosyal adaletin saglandigi etkinlikler olusturulmasi hedeflenmis; program disi etkinlikler ile
zihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimi desteklemek o&ncelikli hedefler haline getirilmistir

(https://tymm.meb.gov.tr/surec). Bu yeniliklerin ve amaglarin uygulamaya déntk kismi olan sahadaki stireglerde

aktif rol alacak meslek grubu elbette 6gretmenlerdir. Bu agidan 2024-2025 egitim 6gretim yili 6ncesi 1. 5. Ve 9.
siniflarda derse girecek tiim 6gretmenlere TYMM konusunda hazirlayici bir egitim verilmis ve programin temel
ozellikleri, uygulanisi, barindirdigi yenilikler ve 6gretmenlerden beklentiler ile istekler bu egitimde 6gretmenlere
aktarilmistir. Bu egitimi alan branslardan birisi de 5. Sinifta derse girecek olan sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Bu
calismada TYMM kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gérusleri alinarak verilen bu hazirlayici egitimin

niteligi ortaya konmaya calisiimistir.
Amag ve Onem

Calismamiz kapsaminda TYMM olarak adlandirilan yeni egitim modelinin uygulanma silirecinden 0Once
o6gretmenlere tanitilmasi amaciyla veriler egitimlerin ne denli etkili oldugunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorislerini alarak ortaya koymak amaclanmistir. Yeni gelistirilen modelin uygulayicisi olan 6gretmenler nezdinde
verilen egitimlerin kalitesinin gozden gegirilmesi, yetkililere fikir vermesi ve glincellenmesi konularinda ¢alisma

sonuglarimiz 6nemli gérilmektedir.

Arastirmamiz kapsaminda temel problem “TYMM’ye gecisle birlikte 5. sinifta derse girecek sosyal bilgiler
O0gretmenlerine verilen bu modele iliskin egitimin 6gretmenlerce nasil degerlendirildigi” seklindedir. Bu genel

problem kapsaminda cevabi aranan alt problemler asagida sunulmustur:
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TYMM hizmet ici egitimi yeterince bilgilendirici oldu mu?
TYMM konusunda yeni bir hizmet ici egitim olursa igerik ve 6grenme-6gretme durumu nasil olmahdir?
TYMM hizmet ici egitiminde gorilen eksiklikler nelerdi?
TYMM hizmet ici egitiminde olumlu buldugunuz yonler nelerdi?
YONTEM

TYMM'’ye gecisle birlikte 5. sinifta derse girecek sosyal bilgiler 6gretmenlerine verilen, modele iliskin egitimin bu
branstan 6gretmenlerce nasil degerlendirildigi konusunda gergeklestirilen arastirmamiz, nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi yontemine gore tasarlanmistir. Durum calismasi ya da Ornek olay yontemi,
Uzerinde galisilan konular hakkinda detayl bilgi vermek ve ilgili konuya yonelik agiklamalar gelistirip mevcut
durumu gesitli agilardan ortaya koymak icin kullanilan bir yontemdir (Blylikoztirk vd., 2020). Bu yontem, gergek
bir olayin ya da yasantinin dogal ortam icinde arastirilmasi ve belirlenmis sinirlar icerisinde ilgili olay ya da
yasantinin durumunu gesitli veri toplama araglariile derinlemesine incelendigi bir arastirma yéntemidir (Creswell,

2007; Ugurlu, 2018).

Arastirmada durum galismasi yonteminin tercih edilme sebebi, incelenmesi istenilen durumu (TYMM konusunda
verilen hizmet ici egitimin sosyal bilgiler 6gretmenlerince degerlendirilmesi) kesfedip yorumlamak ve sorunun bu

cercevede detayl tanimlanmasini ve degerlendirilmesini yapabilmektir (Merriam, 2013).
Orneklem Grubu

Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tekirdag il genelinde gorev yapan ve ayni yil
donem igerisinde ¢esitli tarihlerde  TYMM konusunda egitime katilan 11 sosyal bilgiler 06gretmeni
olusturmaktadir. Orneklem segiminde amacsal 6rnekleme yéntemlerinden 8lgiit drnekleme kullanilmistir. Olgiit
ornekleme; gozlem birimlerinin belirli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusmasi
durumudur ve érneklem igin belirlenen 6lgiiti karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar (Blyikoéztirk vd., 2020).
Calismamizda temel 6lgutiimiiz ise sosyal bilgiler bransindan olup TYMM ile ilgili 2024-2025 egitim 6gretim yili
birinci doneminde diizenlenen hizmet i¢i egitime katilmis olmak seklindedir. Arastirmaya katihm gonallGluk
esasina gore gerceklestirilmistir. Katilimcilar, gorisleri ifade edilirken Ogrtl, Ogrt2, ..., Ogrtll seklinde

kodlanmistir. Orneklem grubuna yénelik tanimlayici istatistikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubuna Ait Tanimlayici istatistikler

f %
o Kadin 6 54.5
Cinsiyet Erken 5 45.5
Brans Sosyal Bilgiler 11 100
0-5 2 18.2
Kidem 6-10 6 54.5
11-15 3 27.3
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o Lisans 7 63.6
Egitim Dizeyi Yiiksek Lisans 4 36.4
TYMM Hizmet igi

Egitime Katilim Evet 11 100

Veri Toplama Araglari

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine verilen maarif modele yonelik hizmet ici egitimin degerlendirilmesi icin 6gretmen
gorislerini ortaya koymayl amacladigimiz c¢alismamiz kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gériisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yukarida belirtilen amag¢ dogrultusunda
veri toplamayi saglayacak gériisme formu igin taslak sorular olusturulmus ve alan uzmanlarina sunulmustur. iki
alan uzmanindan ve bir Turkge dil uzmanindan ayrica Sosyal Bilgiler ve Turkce dersi 6gretmenlerinden alinan
donutler dogrultusunda yari yapilandiriimis gériisme formunun sorularina son sekli verilmistir. Hazirlanan
goriisme formu iki bélimden olusmaktadir. ilk bélimde kisisel bilgilere yer verilirken (cinsiyet, branss, egitim
diizeyi, mesleki kidem) ikinci bélimde ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TYMM konusunda aldiklar egitimi

degerlendirmelerine yonelik hazirlanan dért soruya yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Calismada veri toplama araci hazirlandiktan sonra gerekli yasal izinler ve Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu 1/12.03.2025 say ve tarihli etik kurul onayr alinmistir. Orneklem grubunda yer alan sosyal
bilgiler 6gretmenlerine Google form lizerinden yari yapilandirilmis gériisme formu ulastirilmistir. Veri toplama
araci 6érneklem grubuna uygulanmis ve veriler toplanmistir. Uygulama esnasinda katilimci génullilik esasina ve

etik ilkelere dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

TYMM kapsaminda verilen egitime katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doldurdugu o6gretmen goris
formlarinin analizi, icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Bu asamada arastirmaci tarafindan veriler incelenmis ve
kodlanmistir. Veriler incelenirken 6nemli olan kavramlar ve temalar ortaya konmustur. Bu ¢alismada veriler
kodlanirken ciimleler-kelime gruplari seklinde kodlanmistir. Cimlelerin uygun kategoriler altinda toplanarak
temalar belirlenmistir. Daha sonra frekans ve yiizde degerleri gibi betimleyici istatistikler tablolar lizerinden
sunulmustur (Yildinm ve Simsek, 2008). Analizler igin herhangi bir kategori belirlenmeden herhangi bir
sinirlandirma yapilmadan gergeklestirilen alan arastirmasi nitel arastirmanin derinligini desteklemektedir

(Patton, 2018)

Arastirmaya katilan géniilli 6gretmenlerin formlari, Ogrt1, Ogrt2, ..., 0grt11 olarak isimlendirilmistir. Tablo 1’de
istenenler (cinsiyet, brans, egitim dizeyi, kidem yili) disinda baska herhangi bir kisisel bilgi toplanmamis ve bu

bilgiler baska bir arastirmaciya verilmemis ve toplanan veriler amag disinda kullanilmamustir.

Gegerlik ve Givenirlik
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ic gecerligi saglamak adina, ¢alismada kullanilmak {izere hazirlanan goriisme formu icin uygulama dncesinde
uzman gorisline basvurulmustur. Hazirlanan goriisme formu iki Sosyal Bilgiler alanindan ve bir Tiirkge alanindan
G¢ uzmaninin gorisleri alinmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin disinda U¢ Sosyal Bilgiler ve Tirkge
O0gretmenine sorular kontrol ettirilmistir. Alan uzmanlarindan ve Ogretmenlerden sorularin, ifade giicQ,
kapsayiciigl ve galismanin amacina hizmet etme durumu agilarindan incelenmesi saglanmigtir. Uzman ve
O0gretmen gorislerinden alinan sonuglar dogrultusunda; sorularin uygunlugu, anlasilabilirligi, dil bilgisi yapisi gibi
konularda form tekrar degerlendirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Google form tizerinden 6gretmenlere
gorisme sorulari ulastiriimistir. Form Gzerinde arastirmaile ilgili agiklamalar ve gondlla katilimi belirten ifadelere

yer verilmistir. Formun doldurulma siiresi yaklasik 10-15 dakika stirmistir.

i¢ gecerligi sinirlayacak faktorler arasinda veri gesitlemesinin yapilamamasi, veri toplama araci olarak sadece yari
yapilandiriimis gériisme formunun kullaniimasi gosterilebilir. Bunun icin gériisme sorulari cesitlendirilmis ve
katihmcilardan goruslerini ayrintili olarak agiklamalari istenmistir. Dig gegerligi saglamak igin ise, arastirmanin
modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil dizenlendigi
detayli olarak agiklanmaya cahsilmistir. Ayrica ¢calismanin katilimcilari, galismanin amacina katki saglayacak uygun

bireylerden olusmaktadir.

Arastirmanin glvenirligi igin ¢esitli islemler takip edilmistir. Bunun igin 6ncelikle Goriisme formundan elde edilen
veriler dijital ortamda kaydedilerek veri kaybi ©nlenmistir. Bulgular, kisisel yorum dahil edilmeden
sayisallastirilmistir. Bulgularin yorum yapilamadan sunulmasi, verilerin sonug kisminda uygun sekilde tartisilmasi

ve veriler arasinda tutarhhgin kontrol edilmesi, arastirmanin giivenilirligini saglamak igin uygulanan yontemlerdir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk gorisme sorusu “TYMM hizmet igi egitimi, yeterince bilgilendirici oldu mu?” seklindedir. Bu

goriisme sorusuna yonelik verilen cevaplarin analizi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Birinci Gériisme Sorusuna Yonelik icerik Analizi Sonuclari

Tema Kod f %
Evet Yeterli Egitim yeterli 1 9.09
Egitim icerigi Oldukga yogun bilgi aktarimi yapilmasi 4 36.36
Egitimin uygulamali olmamasi 3 27.27
Hayir Egitim sireci G o
Egitim siresinin kisalig 5 45.45
Egitici egitimi  Egiticilerin anlattiklari modele hakim olmamasi 3 27.27

Tablo 2 incelendiginde katimcilar, TYMM igin verilen hizmet igi egitimi yeterli (f:1) ve yetersiz (f:10) olarak verilen
oranda yanitlamiglardir. Egitimi yetersiz géren katilimcilar bunun sebeplerinin; egitim iceriginden (f:4), egitim
sirecinden (f:8) ve egitici egitiminin yetersizliginden (f:3) kaynaklandigini belirtmislerdir. Katilimcilarin birinci

goriisme sorusu icin gorisleri asagida yazilmistir:

Ogrt2: Evet verilen hizmet ici egitim yeterlidir. Ben modeli yeterince anladigimi diisiinmekteyim.
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Ogrt11: Hayir. Verilen egitim TYMM'nin sadece kisa bir tanitimi gibiydi. Modelin uygulama siireci ve detaylari
ancak stire¢ boyunca 6grenilebilir. Modelde tipki 6grenciler gibi 6gretmenler de siireci yaparak ve yasayarak daha
iyi 6grenecektir. Hizmet ici egitim sadece teorik bilgileri aktardi. Bu anlamda egiticiler de bence fazla konuya

hakim degiller.

Ogrt6: Yeterince bilgilendirici olmadi. Ciinkii hem egitim kisaydi hem de egiticilerin de modele tam hakim

olmadigini diisindiim

Ogrtl: Hayir yeterli diizeyde oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii hem ¢ok teorik bilgi aktarildi hem de siire cok

kisaydi. Bir de bence bu tarz egitimlerin verimli olmasi icin, uygulamaya donik gerceklestirilmesi gerekiyor.

Arastirmanin ikinci gérisme sorusu “TYMM konusunda yeni bir hizmet igi egitim olursa igerik ve 6grenme-
o6gretme durumu nasil olmahdir?” seklindedir. Bu gorlisme sorusuna yonelik verilen yanitlarin analizi Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3. ikinci Gériisme Sorusuna Yonelik icerik Analizi Sonuclari

Tema Kod f %
Onceki icerik v )
tekrarlangabilir Egitim yeterli 1 9.09
Egitim Sadece teorik bilgi verilmemeli, modelin uygulanmasina 7 63.63
icerigi Egitim icerigi yonelik sinif i¢i 6rnek uygulamalara yer verilmeli )
giincellenmeli Degerlendirme-sinav yapilmal 2 18.18
Ornek ders planlari verilmeli 4 36.36

Ogretim sireci

giincellenmeli Egitim uygulamali verilmeli 10 90.90

Ogrenme . ) S
ogretme Egitimlerin giin ve Egitimler daha uygun -bll’ zaman diliminde ve sabah ) 18.18
L . - saatlerinde baglamali
sured saatleri daha iyi Egitim tek bir seferle sinirli kalmamali, farkh
planlanmal J ! 2 18.18

donemlerde tekrarlanmali

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar, TYMM igin verilen hizmet igi egitimin icerigini yeterli (f:1) ya da glincellenmesi
gerektigini (f:10) verilen oranda belirtmislerdir. Egitimi icerigini yeterli bulmayan (f:10) katilimcilar; teorik bilginin
yetersiz kaldigini ve yeni egitimlerde muhakkak dersler icin uygulama érneklerinin olmasi ve egitimin katilimcilara
yonelik uygulamali sekilde gerceklestirilmesi gerektigini (f:7), egitim slrecinde katilimcilara yonelik dikkati
toplamak adina degerlendirme sinavi yapilmasi gerektigini (f:2) ve sinif igcinde kullanilmak lzere 6rnek ders
planlarinin egitimler sirasinda nasil hazirlanilmasi gerektiginin 6gretilmesini (f:4) belirtmislerdir. Verilen hizmet
ici egitimin 6grenme 6gretme durumlarina yonelik ise katilimcilar 6grenme 6gretme durumlarinin giincellenmesi
gerektigini (f:10) ve daha uygun glin ve saatler igin egitim slrecinin planlanmasi gerektigini, derslerden sonra
verilen egitimlerin yetersiz oldugunu (f:2) ve yeni bir modele gegildiginden teorik tek bir egitimin yeterli
olmayacagini, egitimin farkli donemlerde tekrarinin gerektigini (f:2) belirtmislerdir. Katiimcilarin ikinci gériisme

sorusu igin gorusleri asagida yazilmistir:
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Ogrt10: Egitim icerigi kesinlikle yeterli degildir. Ciinkii anlatilan seylerin bircogunun havada kaldigini
diisiinlyorum. Zamana yayilarak ve farkli dénemlerde birden fazla kez egitim verilmesi gerekiyor. Egitimlerin

tamaminda katilimcilar uygulamali katilim saglamal.

Ogrt3: Kesinlikle egitimlerin iceriklerinin degistirilmesine ihtiyac vardir. Ozellikle egitimlerin uygulamali sekilde

olmasi ve katilimcilari da isin icine katarak ve 6rnek ders planlari Gzerinden yirGtilmelidir egitimler.

Ogrt7: Ben sadece dinleyerek hicbir sey anlamadim egitimden. Neden bu egitimler uygulamali olmaz, bunu
anlayamiyorum. ... Egitimlerin ne zaman uygulandigi da 6nemli, ancak bu egitim derse girmeden sabahtan

baslayacak sekilde verilmelidir. Clinkii derslerden sonra egitimi almak ¢ok yorucu ve verimsiz bir hale geliyor.

Ogrt2: Gorilen egitim yeterlidir. Sonugta yeni bir model ve teorik tanitim illaki yapiimalidir. Ancak egitimin

uygulandigi ginler bence iyi planlanmamis.

Arastirmanin lglncl gorisme sorusu “TYMM hizmet ici egitiminde genel olarak gorilen eksiklikler nelerdi?

seklindedir. Bu gériisme sorusuna yonelik verilen yanitlarin analizi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ugiincii Gériisme Sorusuna Yénelik icerik Analizi Sonuglari

Tema Kod f %
Eksiklik . e
Hizmet ici bulunmamaktadir Hizmet ici egitim siireci basariliydi 1 9.09
egft'_Tde Hizmet ici egitim katilimci gruplarinin kalabalik olmasi 7 63.63
gorilen _— o
eksiklikler Mevcut eksiklikler Uygulamal egitimin olmamasi 10 90.90
Egitimin uygulanma zamaninin uygun olmamasi 4 36.36

Tablo 4 incelendiginde katihmcilar, TYMM i¢in verilen hizmet ici egitimde gordiikleri eksiklikleri genel olarak
degerlendirmislerdir. Buna gore herhangi bir eksiklik gormeyen katilimci sayisi (f:1), eksiklik oldugunu belirten
katihmci sayisi (f:10) seklindedir. Verilen hizmet ici egitimdeki eksikler ise; hizmet ici egitim alan gruplarin ayni
salon ve sinifta kalabalik sayida olmasi (f:7), uygulamali egitimlere yer verilmemesi ya da oldukca az olmasi (f:10)
ve egitimlerin uygulanma saat ve zamani (f:4) seklinde belirtilmistir. Katihmcilarin tiglincti gériisme sorusu igin

gorisleri asagida belirtilmistir:

Ogrt5: En onemli eksiklik bence kalabalik siniflarda hizmet ici egitim aldik. Ne diizgiin soru sorabildik ne de

uygulamali olarak bir etkinlik yaptik.

Ogrt8: Egitici egitimlerinin kisaligi ve uygulamaya déniik olmamasi akabinde bizim de aldigimiz egitimde sadece
dinleyici konumunda kalmamiz ve yeterince aktif katiim saglayamamak. Teorik boyutun ise uzun ve sikici

stirmesi.

Ogrt7: Genel olarak egitimlerin ¢ok geg basladigini diisiiniiyorum. Bu egitimlerin okullarin agiimasina bir hafta

kala yapilmasi gézlemledigim en dnemli eksiklik.

Ogrt2: Goriilen egitim siirecinde dikkatimi ceken bir eksiklik olmamistir.
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Arastirmanin dordlinci gorisme sorusu “TYMM hizmet ici egitiminde genel olarak olumlu buldugunuz yoénler

nelerdi? seklindedir. Bu gorlisme sorusuna yonelik verilen yanitlarin analizi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Dérdiincii Gériisme Sorusuna Yonelik icerik Analizi Sonuglari

Tema Kod f %
Hizmet ici Exitici Egiticinin tutumu ve teorik bilgileri kisa ve 6zetle 1 9.09
G anlatmasi olumluydu
egitimde .
. Modelin genel olarak tanitiimasi ve hazirlanan sunum
olumlu Icerik L 1 9.09
icerikleri olumluydu
bulunan Olumlu bir yon
yonler y Egitimlere yonelik olumlu bir yén bulunmamaktadir 10 90.90

bulunmamaktadir

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar, TYMM icin verilen hizmet ici egitimde olumlu bulduklari yonleri genel olarak
degerlendirmislerdir. Buna gore egitici (f:1), icerik (f:1) agisindan hizmet ici egitim olumlu degerlendirilirken
herhangi bir sekilde olumlu yon bulmayan katiimcilarin sayisi (f:9) daha yiiksektir. Verilen hizmet i¢i egitimde
egiticinin tutumu, teorik bilgileri 6zetle anlatmasi (f:1) ve egitim igeriginin iyi hazirlanmasi, sunumun kapsayicilig
(f:1) olumlu degerlendirilmistir. Katilimcilarin tamamina yakini ise (f:10) ise herhangi bir olumlu yon

belirtmemislerdir. Katiimcilarin dordiincl goriisme sorusu igin gorisleri asagida sunulmustur:

Ogrt1: Olumlu herhangi bir yén bulamamistim. Oldukga sikici ve teorik bilgiye dayali ve yetersizdi.

Ogrt2: TYMM konusunda aldigim hizmet ici egitim neyle karsilasacagimizi ve bizden ne istendigini az ¢ok fark
edebilmek adina olumluydu. Hizmet ici egitimi veren 6gretmenimiz sirecle alakali olmasi gerektigi kadar bilgiliydi
ve modelle ilgili temelleri atmamizi sagladi. Egitimi veren 6gretmen sikmadan ve sorular sorarak egitim verdi.

Kisa ve 6z cimlelerle sunuyu yapti. Sunum icerigi de gayet yeterli.

Ogrt9: Hala daha modelin ne istediginin, neyi degistirirken neler yapilmasi gerektiginin tam anlasildigini

diisiinmiyorum.

Ogrt3: Olumlu higbir yani bulunmamaktadir. Ben sahsen verimsiz bir egitim aldigimizi diisiinliyorum. Bir sey

ogrenemedim. Zaten kalabalikti, soru soranlara herkes kem kiim etti, her sey havada kald..

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmamiz kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanan TYMM konusunda 5. Sinif sosyal
bilgiler dersine goren o©gretmenlerin goruslerine vyer verilerek, TYMM‘ye dair hizmet igi egitimin
degerlendirilmesi, olumlu ve olumsuz degerlendirilen yonlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
Tekirdag il genelinde gorev yapan ve TYMM hizmet ici egitimine katilan 11 sosyal bilgiler 6gretmeniyle Google
Form Uzerinden yari yapilandiriimis gériisme formu ile veriler toplanmis ve toplanan veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Katilmcilara dair tanimlayici istatistikler cinsiyet, brans, kidem ve egitim diizeyi olarak verilmistir.

Gorusme formunda ise katilimcilara, hizmet ici egitime yonelik 4 adet soru sorulmustur.
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Bu sorulardan birincisi “TYMM hizmet ici egitimi yeterince bilgilendirici oldu mu?” seklindedir. Bu soruya verilen
yanitlara gore katihmcilarin tamamina yakininin hizmet igi egitimi cesitli agilardan yetersiz bulduklari
gorilmustir. Sadece bir katihmci bu egitimleri yeterli goriirken diger katimcilar egitimlerde yogun bir igerigin
aktarildigini, bu durumun egitim siirecini sikici ve verimsiz hale getirdigini belirtmislerdir. Yine uygulamaya dénik
uygulamalarin yetersizligi, pasif dinleyici konumda kalinmasi katilimcilara gore egitimlerin basarisiz olmasinda
diger etkenlerdir. Bunlarin yaninda gelistirilen ve yeni uygulanacak olan bir model igin kisa sireli ve tek bir
egitimin oldukga yetersiz oldugu dile getirilmistir. Ayrica elestirilen bir diger durum ise egiticilerin modele yonelik
egitim ve bilgi diizeylerindeki eksiklikler olmustur. Tium bu sebepler, bir model ya da baska herhangi bir konuda
ogretmenleri gesitli agilardan gelistirmek igin verilen bu tarz hizmet igi egitimlerin aslinda verimsiz olabilecegi

sonucunu ortaya gikarmistir.

Gorusme sorularindan ikincisi “TYMM konusunda yeni bir hizmet ici egitim olursa icerik ve 6grenme-6gretme
durumu nasil olmalidir?” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda katilimcilarin sadece 1 tanesi verilen
egitim iceriginin yeterli oldugunu dile getirmistir. Oteki katilimcilar ise egitim icerigini cesitli acilardan yetersiz
bulmuslar ve gilincellenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Katiimcilar yeni egitim iceriklerinde, egitimin
katilimcilara uygulama yapma firsati tanimasini, slreg icerisinde dikkati toplamak icin katilimcilara yonelik
degerlendirme sinavi yapilmasi gerektigini, 6rnek ders planlarinin hazirlanmasi ve istenen tim egitimsel ¢iktilar
icin ornek sinif ici etkinliklerin bu egitimlerde hazirlanarak uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
katilimcilar hizmet ici egitim slirecinde verilen teorik egitim iceriklerinden bliylik oranda memnun kalmamislar

ve verimsiz bir hizmet igi egitim siireci yasandigini belirtmiglerdir.

ikinci sorunun diger kismi olan yeni bir hizmet ici egitimde dgrenme-6gretme durumlan icin katiimcilarin
tamamina yakini, uygulamali egitimin olmasi gerektigini belirtirken katilimcilarin bir kismi ise egitimlerin daha
uygun bir zaman diliminde verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica tek bir seferlik bir egitimin oldukga yiizeysel
ve gostermelik olacagl degerlendirilmistir. Bu agidan yeni bir model uygulanirken bu siirecin en 6nemli
ayaklarindan biri olan uygulayicilar i¢in birden fazla hizmet i¢i egitim planlanmasi, uygulayicilarin siirece ve

modele daha hakim olmasi agisindan 6nemli ve gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Gorusme sorularindan Gglnctst “TYMM hizmet ici egitiminde gorilen eksiklikler nelerdi?” seklindedir. Bu soruya
verilen yanitlara bakildiginda katilimcilarin sadece bir tanesi herhangi bir eksiklik bulunmadigini belirtmistir. Diger
katilimcilarin yine tamamina yakini gesitli eksiklikler gordiklerini belirtmislerdir. Bunlara bakildiginda ayni
salonda hizmet ici egitim alan katiimcilarin fazla sayida olmasi elestirilirken katiimcilar, rahat soru
soramadiklarini, diger egitime katilan 6gretmenlerin sikildiklarini belli ettiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu
durum slreci verimsiz hale getirmistir. Yine katiimcilarin tamamina yakini egitimin teoride kaldigini ve
uygulamaya doniik olmayisini elestirmistir. Egitimlerin uygulanma zamaninin yine iyi ayarlanamadig
belirtilmistir. Genel olarak katilimcilarin tamamina yakini hizmet ici egitim slrecini elestirmis ve cesitli eksiklikler
dile getirmiglerdir. Dolayisiyla hizmet igi egitimin genel olarak verimsiz ve yetersiz oldugu sonucu ortaya

cikmaktadir.
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Gorusme sorularindan sonuncusu “TYMM hizmet ici egitiminde olumlu buldugunuz yonler nelerdi?” seklindedir.
Bu soruya verilen yanitlara bakildiginda katimcilarin 1 tanesi egitici ve icerikten kaynakh olarak modele yonelik
hizmet i¢i egitimi olumlu degerlendirmistir. Katihmcilarin tamamina yakini ise diger gorisme sorularindaki

sonuglara paralel olarak egitimlere yonelik olumlu bir degerlendirmeye sahip olmadiklarini dile getirmistir.

Sonug olarak TYMM yeni bir model olarak daha etkili uygulama silirecinin yaganmasi igin uygulayicilara verilen
hizmet ici egitimlerin, genel olarak hem egitici hem icerik hem de hizmet i¢i egitimin verilme zamani agisindan
katilimcilar tarafindan yetersiz ve eksik olarak degerlendirildigi gorilmustir. Calismamizin bulgulari Aslan Keles,
(2019), Avsar (2006), Buyukcan (2008), Ciftci (2008), Gokbulut (2006), Karagdz (2006), Kosterelioglu (2012),
Madden (2003), Nemli (2017), Taymaz (1992), Ugar (2005), Unal-Cigrikci (2022), Yahya (2022) tarafindan elde

edilen ¢alisma bulgulari ile 6rtiismektedir.

Buna karsihk Calimfidan’in (2007) programa katilan 6gretmenlerin internete dayal uzaktan egitime yonelik
olumlu dislincelere sahip olduklari galismasinin; Kaya’nin (2022) hizmet igi egitimlerin konusu, kapsami, egitimin
yeri, zamani, slresi gibi faktorlerin 6gretmenlerce isteklerine uygun bulunan ¢alismasinin; Dogan’in (2009)
yonetici ve 6gretmenlerin, hizmet ici egitim faaliyetlerine katihmin egitim ve 6gretime olan etkisine iliskin
gorislerinin genelde olumlu oldugu calismasinin; Coskun’un (2022), uzaktan egitim yoluyla alinan hizmet igci
egitim kurslarina olan 6gretmen memnuniyetinin olumlu yénde oldugu ¢alismasinin; Giiltekin ve Cubukgu (2008)
ile George ve Lubben (2002) hizmet igi egitimin gerek kurumsal gerek bireysel bakimdan yararli olduguna yonelik

calismasinin bulgulari, calismamizin bulgulari ile 6rtismemektedir.

Calisma kapsaminda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Verilen hizmet ici egitimler en uygun zaman ve mekanda ve uygun katilimci sayisi dikkate alinarak
planlanmali, uygulamali egitim iceriklerinde hem egiticilere hem de katilimcilara egitimler uygulamali

olarak verilmelidir.

e Hizmet ici egitimlerde, katihmcilarin kendi siniflarinda uygulayabilmeleri icin ders igi etkinlikler ve 6rnek

ders planlari hazirlanarak sunulmalidir.

e Hizmet ici egitimler, tek bir egitim yerine uygun zamanlarda birden fazla sayida olacak sekilde
planlanmali, bu sayede siirecte yasanan eksikliklerin tespitine ve bunlarin dnlemlerine yer verilerek

egitim icerigi de glincellenmelidir.

e Ders planlarina ve ders ici etkinliklere yonelik TYMM kapsaminda 6gretmen kilavuz kitaplari da

hazirlanabilir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, altinct sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda tasarlanan sanal gergeklik
ortamlarinin/uygulamalarinin 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri Gzerindeki etkisinin incelenmesidir.
Arastirmada karma arastirma yontemlerinden gomili desen kullanilmistir. Gomili desene gore tasarlanan bu
arastirmanin nicel boyutunda, nicel arastirma yaklagimlarindan 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yari
deneysel desen; nitel boyutunda ise, nicel verileri desteklemek amaciyla 6grencilerle yari yapilandiriimis
gorusmeler yapilmistir. Uygulama sirecinde o©ncelikle ihtiyag analizi i¢in 6gretmenlerle ve 6grencilerle
gorlismeler yapilmis, ihtiyaglar dogrultusunda teknolojik destekli sinif ici ve sinif disi uygulamalar ve materyaller
tasarlanip uygulamalar gergeklestirilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise, 6gretim tasariminin kullanighhgi,
uygulanabilirligi 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri tizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Veri toplama
araci olarak, akademik basari testi, sosyal bilgiler dersi motivasyon 6lgegi, sosyal bilgiler dersi tutum 0&lgegi,
teknolojiye yonelik tutum olgegi, sinif ici etkinliklere katihm 6lgegi, sanal gergeklik ortamlarda bulunusluk hissi
Olcegi ve yar yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Nicel verilerin analizinde betimsel ve kestirimsel
istatistikler; nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda sanal uygulamalarin
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu etkiye sahip oldugu gorilirken diger degiskenler agisindan
istatistiksel olarak bir farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte 6grenciler SG uygulamalarina iliskin 6grenmelerini
olumlu yénde etkilediklerini, teknolojiye ve sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini, sinif igi
etkinliklere aktif katilimi sagladigi ve farkli derslerde SG uygulamalarini kullanmak istediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin SG uygulamalarina iliskin genel olarak olumlu gériislere sahip olduklari gériilmekle birlikte bu
uygulamaya yonelik karsilastiklari olumsuz birkag noktaya da dikkat cektikleri belirlenmistir. Hazirlanan
materyallerin sosyal bilgiler dersinin 6gretim siirecinde var olan 6gretim materyal ve etkinlik eksikligini
gidermeye katki saglayacagi distinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanal gerceklik, sosyal bilgiler dersi, bilissel 6grenme, duyussal 6grenme

2 Bu arastirma Atatiirk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan desteklenen SAB-2022-10181
proje kodlu “Sosyal Bilgiler Dersinde Sanal Gergeklik Uygulamalarinin O§renme Uriinlerine Etkisinin incelenmesi” baslikli BAP
projesinden Uretilmistir.
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INVESTIGATING THE EFFECT OF VIRTUAL REALITY APPLICATIONS ON LEARNING PRODUCTS IN SOCIAL
STUDIES COURSE

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effects of virtual reality environments/applications designed within
the scope of 6th Grade Social Studies course on students' cognitive and affective learning. Embedded design, one
of the mixed research methods, was used in the research. In the quantitative dimension of this research, which
was designed according to the embedded design, the pretest-posttest quasi-experimental design with paired
control group, one of the quantitative research approaches; In the qualitative dimension, semi-structured
interviews were conducted with the students in order to support the quantitative data. In the implementation
process, first of all, interviews were held with teachers and students for needs analysis, and technologically
supported in-class and out-of-class applications and materials were designed and implemented in line with the
needs. In the second stage of the research, the usefulness and applicability of the instructional design and its
effect on students' cognitive and affective learning were evaluated. Academic achievement test, social studies
course motivation scale, social studies course attitude scale, technology attitude scale, participation in classroom
activities scale, sense of presence in virtual reality environments and semi-structured interview form were used
as data collection tools. Predictive statistics in the analysis of quantitative data; Content analysis techniques were
used in the analysis of qualitative data. As a result of the research, it was seen that virtual applications had a
positive effect on the academic achievement of students, but there was no difference in terms of other variables.
In addition to this, they stated that they positively affected students' learning about VR practices, they developed
positive attitudes towards technology and social studies course, they actively participated in classroom activities
and they wanted to use VR practices in different lessons. It has been determined that the students have generally
positive opinions about VR practices, but they also draw attention to a few negative points they encounter about
this practice. It is thought that the prepared materials will contribute to eliminating the lack of teaching materials
and activities in the teaching process of the social studies course.

Keywords: Virtual reality, social studies lesson, cognitive learning, affective learning
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GiRiS

21. ylzyilda dijitallesmenin hiz kazanmasi, egitim ortamlarinda kokli degisimlerin yasanmasina yol agmis; bilgi
kaynaklari, etkilesim bicimleri ve 6grenme siiregleri yeniden tanimlanmistir (Zou vd., 2025). Bu donislim, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin sadece aragtan ibaret olmadigini; ayni zamanda pedagojik yeniligi zorunlu kildigini
gostermektedir (Amiri, 2025). Egitim ortamlari artik, teknolojiyi tesvik eden, kullanan ve kesfeden “lretken
siniflar” anlayisina dayanmaktadir (Koehler & Mishra, 2009). Bu sayede 6grenciler, teknolojiye hakim olmakta
dijital becerilerini hizla gelistirebilmektedirler (Schunk & DiBenedetto, 2016). Dijital ¢agin gerekliliklerini
karsilamak icin, 6gretim yontemlerinin bilgisayar teknolojileriyle etkili hale getirilmesi temel bir 6nceliktir (Avci,
Coklar & istanbullu, 2019). Bu baglamda, sanal gerceklik (VR) teknolojisi, coklu duyusal deneyime dayali
o6grenmeyi destekleyen, etkilesimli egitim ortamlari sunan (Millican, 2017; UNESCO, 2023), 6grencilerin sosyal
durum ve baglamlarla daha dogrudan ve anlamh bir sekilde etkilesime girmelerini saglayan yeni bir egitim
paradigmasi sunmaktadir (Chavez & Bayona, 2018; Radianti vd., 2020). VR etkilesimli ve sirikleyici egitim
ortamlarinin olusturulmasina imkan tanirken gercek hayatin simile edilmis ortamlara uygun hale gelmesine
zemin hazirlamaktadir (Scaravelli vd., 2021). Ayrica VR, gergekgi senaryolari ve ortamlari simiile ederek aktif
o6grenme deneyimlerini kolaylastirabilir, elestirel dislinme, empati ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir
(Shin, 2017; Southgate vd., 2019). Ogrenciler farkh bakis agilarini kesfedebilir, kararlar alabilir ve kontrollii sanal
ortamlarda eylemlerinin sonuglarina taniklik ederek insan davranisinin ve sosyal etkilesimlerin karmasikhg
hakkinda i¢goru kazanabilirler (Hanson vd., 2019; Olmos-Raya vd., 2018). Sanal gergeklik ortamlarindaki ses, 1sik
ve etkilesim 6zelligi 6grencilerin birgok duyu organlarina hitap etmekte (Cavas vd., 2004) bu sayede 6grencilerin,
bir konuya iliskin kolay tecrlibeler edinerek hizli 6grenmeleri saglanmaktadir (Subramanian & Marsic, 2001). Hizli
o6grenmeler, 6grencilerin yeni fikirler olusturmalarina ve bilgiyi kullanmalarina yardimci olmakta (Cavas, vd.,
2004) 6gretmenlerin isi kolaylasmaktadir (Kapucu & Yildirim, 2019). VR sayesinde kesfedilmesi miimkiin olmayan
veya ulasiimasi glg alanlarin kesfi ve incelenebilmesi saglanmakta, soyut olan kavramlarin farkh agilardan
sunularak dgrenilmesi kolaylasmaktadir (Freina & Ott, 2015). Ozellikle kiiciik yas gruplarinda VR ile 6grenme
ciktilari anlamli sekilde yikselmekte ve 6grenci motivasyonu lizerinde biyilk etkiler olusmaktadir (Chen

vd., 2023).

VR’In yayginlastigl ortamlar basta eglence ve oyun sektori olsa da, 6grenme ve 6gretme siireclerinde devrim
yaratmak amaciyla gesitli egitim disiplinlerinde de kullanilmaktadir (Rogers, 2019). VR teknolojisi sosyal bilgiler
egitimi baglaminda ele alindiginda, bu teknolojinin teorik bilgi ve gergek hayat olaylari arasinda képrii kurabilme
olanagl sunmasi dikkat cekici bir 6zellik olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim “sosyal ve beseri bilimlerin
bltlnlesik calismasi” (National Council for the Social Studies [NCSS], 1994) olarak ifade edilen Sosyal bilgiler
dersinin soyut kavram ve kapsamli igerigi 6grenme ve 6gretim sirecini zorlastirmaktadir (Akbas & Toros, 2016).
Yine Sosyal bilgiler dersinin 6gretmen merkezli bir ders olarak algilanmasi (Basci-Namli vd., 2023)., 6grenciler
tarafindan sikici bir ders olarak gériilmesi (Syafruddin vd., 2024), derse karsi motivasyonda yasanan gliclikler
(Borhaug & Borgund, 2018), 6grencilerin derse karsi olumsuz tutum sergilemesi (Emmideme, 2023) gibi durumlar
sosyal bilgiler dersinin alternatif uygulamalarla 6gretimini kaginilmaz kilmaktadir (Prasetya vd., 2024). Sosyal

bilgiler geleneksel olarak genellikle kitaplar, grup tartismalari ve vyiz vyiize dersler araciligiyla
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gerceklestirilmektedir. Her ne kadar bu yontemler bilginin aktariimasinda degerli olsa da, 6zellikle soyut
kavramlarin ve gergek hayat durumlarinin 6gretilmesinde yeterli olmayabilirler. Bu dogrultuda gliniimiz
teknolojik gelismelerinden VR’In, sosyal bilgiler derslerinde kullaniminin 6grenme sireglerinin zenginlestirilmesi

acisindan 6nemli bir potansiyele sahip oldugu séylenebilir.

Sanal gercekligin sosyal bilgiler dersine entegrasyonu, uzak veya tarihsel olarak 6nemli yerlere erisim zorlugunu
da ele almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin dnemli bir yoni olan saha ¢alismasi, genellikle 6grencilerin ilk elden
gozlemler ve veri toplama icin belirli yerleri ziyaret etmelerini gerektirir. Ancak lojistik ve mali sinirlamalar, tim
ogrenciler icin bu tiir saha deneyimleri olasihgini engelleyebilir. Sanal gercgeklik, 6grencilerin cografi sinirlari
asarak ve kuresel meseleleri daha iyi anlamalarini saglayarak tarihi yerleri, uzak bdlgeleri veya kiiltiirel agidan
farkli topluluklari sanal olarak gezmelerine olanak taniyan uygun bir alternatif sunar (Zhang vd., 2016). Dahasi VR
teknolojisi, farkl gegcmislere ve cografi konumlara sahip 6grencileri bir araya getirerek isbirligine dayal 6grenme
deneyimlerini kolaylastirir (Ozacar vd., 2023). Paylasilan sanal alanlar araciligiyla 6grenciler grup projelerine,
tartismalara ve rol yapma egzersizlerine katilabilir, kiltUrler arasi anlayisi ve empatiyi tesvik edebilir. Sanal
gercekligin sosyal bilgiler egitimindeki bu isbirlik¢i yonu, gliniimiiziin birbirine bagh diinyasi icin hayati 6nem

taslyan ekip calismasi ve iletisim becerilerine giderek daha fazla vurgu yapilmasiyla uyumludur.

Sanal gergekligi sosyal bilgiler dersine entegre etmenin belirgin avantajlarina ragmen, uygulamaya elestirel bir
gozle yaklasmak esastir. Bu teknoloji egitim diinyasinda heniiz nispeten yeni oldugu icin maliyet, teknik
gereklilikler ve pedagojik etkinlikle ilgili endiseler de dahil olmak lzere ele alinmasi gereken cesitli zorluklar
icermektedir (Chen, 2016; Kozlova & Priven, 2015). Egitimciler ve arastirmacilar igin en iyi uygulamalari
kesfetmek, 6§renme ciktilarini degerlendirmek ve sanal gergekligi sosyal bilimler egitimi baglaminda kullanirken

etik sonuglari géz 6niinde bulundurmak ¢ok 6nemlidir.

Egitimle iliskili olarak yiritilen sanal gergeklige iliskin calismalarin cogunlugunun matematik, fen bilimleri (Kim
& Ke, 2017; Makransky vd., 2019; Parong & Mayer 2018) ve dil egitimiyle (Si vd., 2017; Ritz & Buss, 2016)
iliskilendirilmis olmasi sosyal bilgiler 6zelinde ele alinan bu galismanin alan yazina saglayacagi katkiyi ortaya
koymaktadir. Bu ¢alisma ile sanal gergekligin sosyal bilgiler dersinde kullanimina iliskin kapsamli bir arastirma
sunulmasi amaclanmaktadir. Bu baglamda deneysel ¢calisma sonucunda bulgular incelenerek, sanal gercekligi
sosyal bilimler disiplinlerine dahil etmenin potansiyel faydalari ve sinirlamalari degerlendirilmistir. Ayrica, basaril
VR entegrasyonu icin pratik stratejiler tartisilarak, VR'nin 6grenci katilimi ve 6grenme ciktilari Gizerindeki etkisinin
incelenmesi amaclanmistir. Bu ¢alisma yenilikgi bir teknoloji olan VR’In sosyal bilgiler dersine entegrasyonuna
iliskin veriler sunmasi ve gelecekte bu konuda arastirmacilara rehber olmasi agisindan oldukga énemlidir. Bu

amag dogrultusunda, arastirmada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sinif ici etkinliklere katilim diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik
var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

4. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlari arasinda anlamh bir farkhhk var midir?
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6. Deney grubu 6grencilerinin sanal gerceklik ortaminda bulunusluk dizeyleri nasildir?
7. Sosyal bilgiler dersinde sanal gergeklik teknolojisinin kullanimina iliskin 6grencilerinin goérusgleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda tasarlanan sanal gercgeklik ortamlarinin/uygulamalarinin 6grencilerin bilissel ve
duyussal 6grenmeleri Gzerindeki etkisinin incelenmesinin amaclandigi bu arastirmada, karma arastirma
yaklasimlarindan gémili desen kullanilmistir. Gomill desende agirlikhi olarak nicel olan bir arastirmaya nitel
verilerin ya da agirlikli olarak nitel bir arastirmaya nicel verilerin destekleyici olarak dahil edilmesi s6z konusudur
(Creswell & Plano-Clark 2007; Creswell, 2012). Gémuli desene gore tasarlanan arastirmanin nicel boyutunda,
nicel arastirma yaklasimlarindan 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilirken; nitel
boyutunda ise, nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla deney grubunda yer alan 6grenciler ile

gorismeler gergeklestirilmistir. Stire¢ tamamlandiktan sonra nicel ve nitel veriler birlikte yorumlanmustir.
Calisma Grubu

Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Turkiye’de bir devlet ortaokulunun iki farkli subesinde 6grenim
goren toplam 54 ortaokul altinci sinif 6grencisi ile yaritilmustir. Arastirmanin yiritilduga subelerden birisi ders
sirecinin Sanal Gergeklik (SG) teknoloji ile desteklendigi deney grubu [Deney Grubu (DG), n= 26], digeri ise SG
teknolojisinin kullaniimadigi kontrol grubu [Kontrol Grubu (KG), n= 28] olarak belirlenmistir. Calisma grubuna ait

demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Gruplar Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Erkek 13 50,00
DG Kiz 13 50.00
KG Erkek 13 46.43
Kiz 15 53.57
Toplam 54 100

Veri Toplama Araglari

Akademik Bagari Testi

SG uygulamalari ile desteklenmis ders siirecinin 6grencilerin akademik basarilari (izerinde etkisini belirlemek icin
arastirmacilar tarafindan “insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer alan konularin 6grenme hedeflerini

kapsayan akademik basari testi (ABT) hazirlanmistir. ABT’nin hazirlanma siireci asagida Sekil 1’de verilmistir.
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alanmmin konu ve kazammlan igeren
kazammlanm iceren

belirtke tablosu

ol | soru havuzu
olugturulmustur.

05

hazirlanmigtir

Testin pilot
uygulamasi
yapilarak TAP
programinda madde
analizleri
yapilmistir. Analiz
sonucunda 10 soru
testen gikanlarak 30
soruluk teste son
hali verilmistir.

Sorulann gegerligi

0 3 ve giivenirligi igin

uzman goriisiine
basvurulmustur.

Uzman goriigii
dogrultusunda gerekli
diizelumeler yapilarak

40 sorudan olugan
taslak test
olusturulmustur.

Sekil 1. ABT hazirlama siireci

Hazirlanan akademik basari testlerinde giivenirlik katsayisinin .70 ile .90 araliginda (McMillan & Schumaher,
2014) ve ortalama glgliginin .50 civarinda olmasi istenilmektedir (Tekin, 2000). Bu arastirma igin hazirlanan
ABT’nin ortalama gli¢lik indeksi 51; Kuder Richorson-20 (KR20) degeri ise .83 olarak hesaplanmistir. 30 soruluk

ABT, DG ve KG 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyonlarinda Sanal Gergeklik (SG) uygulamalarinin etkisini
belirlemek amaciyla Gémleksiz ve Kan (2012) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi
(SDMO) kullaniimistir. Olgek, 8’i olumsuz (3, 5, 6, 8, 10, 11, 13 ve 23. maddeler), 15’i olumlu olmak lizere toplam
23 maddeden olusmaktadir. SBDMO, i¢sel motivasyon, dnemseme ve dissal motivasyon olmak {izere ig alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek, “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Katilmiyorum”,
“Hig katilmiyorum” olmak {izere 5'li likert olarak derecelendirilmistir. Olgegin tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayis
(Cronbach alpha) .79 olarak belirlenmistir. Bu arastirma icin olcegin Cronbach alpha degeri arastirmacilar
tarafindan .82 olarak hesaplanmistir. SDMO, hem DG hem de KG &grencilerine 6n test ve son test olarak

uygulanmistir.
Sinif igi Etkinliklere Katihm Olgegi

Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilimlarini belirlemek i¢in Bardakgl (2013) tarafindan gelistirilen Sinif ici
Etkinliklere Katihm Olcegi (SEKO) kullanilmistir. SEKO; giidiilenme diizeyi, sorumluluk bilinci, sosyal iletisim
becerileri, bilissel beceriler, girisimcilik, liderlik 6zellikleri, elestirel dusiince, yaratici dislince, arastirmaci
dzellikleri olmak Uzere dokuz alt boyut ve toplam 31 maddeden olusmaktadir. SEKO, “Hicbir zaman”, “Bazen”,
“Cogu zaman”, “Her zaman” olmak iizere 4’lii likert seklinde derecelendirilmistir. Olcegin tamamina iliskin ig
tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) .91 olarak belirlenmistir. Bu arastirma igin dlgegin Cronbach alpha degeri
arastirmacilar tarafindan .90 olarak hesaplanmistir. SEKO, hem DG hem de KG &grencilerine 6n test ve son test

olarak uygulanmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarini belirlemek igin Cetinkaya ve Hatay-Ugar (2019) tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi (SDYTO) kullanilmistir. SDYTO; ilgi, bilgiyi kullanma, dersin
icerigi, isteksizlik olmak Uzere dért alt boyut ve toplam 29 maddeden olusmaktadir. SDYTO, “Tamamen
katihyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” olmak tzere 5’li
likert seklinde derecelendirilmistir. Olgegin tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) .92 olarak
belirlenmistir. Bu arastirma icin Olgegin Cronbach alpha degeri arastirmacilar tarafindan .91 olarak

hesaplanmistir. SDYTO, hem DG hem de KG &grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin belirlemek amaciyla Dugger ve Blame (1989) tarafindan gelistirilen,
Yurdagiil ve Askar (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi (TYTO) kullanilmistir.
TYTO; teknolojiye yénelik egilim, teknolojinin katkisi ve dnemi, teknolojinin olumsuzlugu, herkes icin teknolojiy
olmak Uizere dért alt boyut ve toplam 24 maddeden olusmaktadir. TYTO, “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum,
“Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen katiliyorum” olmak {izere 5’li likert seklinde derecelendirilmistir. Olcegin
tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) 0.93 olarak belirlenmistir. Bu arastirma icin Olcegin

Cronbach alpha degeri arastirmacilar tarafindan .81 olarak hesaplanmistir. TYTO, DG &grencilerine &n test ve son

test olarak uygulanmistir.

Sanal Gergeklik Ortamlarinda Bulunusluk Hissi Olgegi

Ogrencilerin sanal gerceklik ortaminda bulunusluk hislerini belirlemek icin Witmer, Jerome ve Singer (2005)
tarafindan gelistirilen, Gokoglu ve Cakiroglu (2019) tarafindan Turkge’ye uyarlanan Sanal Gergeklik Ortamlarinda
Bulunusluk Hissi Olcegi (SOBHO) kullanilmistir. SOBHO; katilim, uyum/cevreleme, duyusal baghlik, etkilesim,
arayiiz olmak lizere bes alt boyut ve toplam 29 maddeden olusmaktadir. SOBHO, 1’den 5’e dogru olacak sekilde
5’li likert olarak derecelendirilmistir. Olgcegin tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha) .84 olarak
belirlenmistir. Bu arastirma icin Olgegin Cronbach alpha degeri arastirmacilar tarafindan .94 olarak

hesaplanmistir. SOBHO, DG 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Yari Yapilandirilmig Goriisme Formu

Sanal gergeklik ortami/uygulamasiyla desteklenen ders siirecine iliskin deney grubu 6grencilerinin gorislerini
belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis goériisme formu hazirlanmistir. Gériisme formunda yer alan sorular
ogrencilerin seviyesine uygun kisa climlelerden meydana gelen acgik uglu sorulardan olusmaktadir. Gériisme
formunda toplam sekiz soruya yer verilmistir. Gorlisme sorularinin igerik agisindan uygunlugunu belirlemede biri
sosyal bilgiler egitimcisi ve digeri 6gretim teknolojileri uzmani olmak Gzere iki akademisyenden goris alinmistir.
Elde edilen goriisler dogrultusunda forma son hali verilmistir. Ogrencilere, gériismelerin sadece arastirma
amaciyla kullanilacagi, kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak (01, 02, 03... 026) kullanilacag|

konusunda bilgi verilmistir.
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Uygulama Siireci

Sanal Gergeklik Ortamlarinin Hazirlanmasi

Altinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan insanlar yerler ve gevreler 6grenme alaninin sanal
gerceklik ortami Unity oyun motoru kullanilarak hazirlanmistir. Blender programinda tasarlanan 3D ortam, Unity
motorunda ice aktarilarak kullanilabilir hale getirilmistir. Uygulama igerisinde kullanilan 2D goériintiiler ise Adobe
Photoshop ve Adobe lllustrator programinda tasarlanmistir. Tim igerikler Unity motorunda gerekli yerlerde
konumlandirildiktan sonra kodlanarak baglantilari ve hareketlendirilmeleri yapiimistir. Uygulama igerisine sanal
gerceklik kutliphaneleri aktarildiktan sonra .apk uzantisi alinabilmesi icin render islemi yapilarak uygulama
kullanilabilir hale getirilmistir. Uygulama, 6grenme alaninin her kazanimina uygun olarak olusturulmustur.
Ogrencilerden her odaya girdikten sonra odanin st bélimiinde konulara gére hazirlanan odaciklara girmeleri ve
kirmizi noktalarin izerine gelerek verilen bilgileri dinlemeleri istenmistir. Konulardan birine yénelik olusturulan

ortamdan 6rnek goriintiler Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Sanal ortamdan 6rnek gorintiler
Pilot Uygulama

Sanal gerceklik ortami hazirlandiktan sonra asil uygulamaya baslamadan 6nce bu ortamin uygunlugunu
belirlemek icin deney grubu Ogrencileri ile bir ders saati pilot ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada ilk olarak
Ogrencilere sanal gozlikler tanitilmig, nasil kullanacaklari anlatiimis ardindan sanal ortama giris yapilarak bu
uygulamayi nasil kullanacaklari hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamada 6grenme alaninda yer alan bilgileri iceren
uygulama ortamina girilmis ardindan sanal ortamda yer alan bilgilerin ne kadar 6grenilmis oldugunu belirlemek
icin cesitli sorularin yer aldig1 bir calisma yapragi 6grencilere verilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda pilot
uygulama silrecinde karsilasilan teknik sorunlar (yazilarin okunmasi, sesin diizenlenmesi gibi) giderilerek pilot

uygulamayi takip eden hafta icinde asil uygulamaya gecilmistir.
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Asil Uygulama

Arastirmanin uygulamasi bir ortaokulun iki farkli subesinde [Deney Grubu (DG=26) ve Kontrol Grubu (KG=28)]

O6grenim goren altinci sinif 6grencileri ile yurutilmistir. Uygulama sireci Sekil 3'te sunulmustur.

ABT (DG- KG) Sanal Gergeklik ABT (DG- KG)
SDMO (DG- KG) S (‘D(I;K . SDMO (DG- KG)
) . .
SEKO (DG- KG) e ol SEKO (DG- KG)
s Sanal Gercekli X .
SDYTO (DG- KG) Uygulamalar SDYTO (DG- KG)
TYTO (DG) Kullamlmayan SOBHO (DG)
(KG) TYTO (DG)
Goriisme (DG)

e A —

Sekil 3. Uygulama siireci

Haftada (g ders saati olmak Uizere toplam alti hafta sliren asil uygulamaya baslamadan 6nce her iki grubunda
derslerini yiriten sosyal bilgiler 6gretmenine ve bitiin 6grencilere ¢alismada neler yapilacagi, kullanilacak
materyaller, hangi konunun 6gretilecegi hakkinda bilgiler verilmistir. Bu aciklamalardan sonra hem deney hem
de kontrol grubundaki 6grencilere ¢calismanin 6n testleri uygulanmistir. Teknolojiye yonelik tutum 6lgegi yalnizca
deney grubundaki égrencilere uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan her iki grupta ilgili 6grenme
alaninin 6gretimine baslanmistir. Deney grubunda 6grenme alaninin 6gretimi, haftanin iki ders saatinde
O0gretmen tarafindan sosyal bilgiler ders kitabi Gzerinden akilli tahta araciliglyla; bir ders saatinde ise sanal ortam
ile 6grenilenlerin pekistirilmesi ve tekrar edilmesi suretiyle gergeklestirilmistir. Bu esnada 6grencilere sanal
ortamda gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Deney grubunda gerceklestirilen uygulama sirecine iliskin

gorintiler Sekil 4'te sunulmustur.

Sekil 4. Uygulama sirecine iliskin gorintiler
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Ardindan 6grencilere her hafta ilgili konunun kazanimlarini kapsayan ¢alisma yapraklari dagitiimistir. Bu ¢alisma
yapraklari 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir. Calisma yapraklarinin kontrolleri yapilarak 6grencilere

geribildirimler saglanmistir. Calisma yapraklarindan bir 6rnek Sekil 5’te sunulmustur.

FEFUE
FEPREE

Sekil 5. Ornek calisma yapragi

Kontrol grubunda ise dersler 6gretmen tarafindan sosyal bilgiler ders kitabi Gizerinden akilli tahta araciligiyla
yuritilmistir. Ogrencilere her konuya iliskin gesitli sorular yoneltilerek cevaplamalari istenmistir. Ayrica
Ogrencilere her hafta ilgili konunun kazanimlarini kapsayan ¢alisma yapraklari dagitilmistir. Calisma yapraklari
kontrol edilerek gerekli bildirimler sunulmustur. Kitapta yer alan ilgili degerlendirme sorulari 6grencilerle birlikte
¢ozilerek konunun 8gretimi tamamlanmistir. Ogrenme alaninin 6gretiminden sonra her iki grupta son testler
uygulanmistir. Teknolojiye yonelik tutum oOlcegi ve sanal ortamlarda bulunusluk hissi 6lgegi yalnizca deney
grubunda yer alan 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Ayrica sanal ortamlar araciligiyla yiritilen ders
sirecine iliskin gorislerin degerlendirilmesi icin deney grubundaki 6grencilerle goriismeler yapilarak siireg
tamamlanmistir. Gorismeler, uygulama bitiminde okul saati icerisinde Ogrencilerle bireysel olarak
gerceklestirilmis olup oncelikle gériismenin amaci ve igerigi hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Ses kayit
cihazinin kullanildigi gériismeler ortalama 15-20 dk’lik zamanda yapilmistir. Anlasilmayan yerlerde agiklamalar

yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilmadan 6nce parametrik ve nanparametrik analizlerden hangisinin kullanilacagina karar
vermek i¢in normallik analizi yapilmistir. Normallik analizi igin histogram, normal Q-Q plot, detrended normal Q-

Q plot grafigi, basiklik ve carpiklik degerleri, Shapiro-Wilk normallik testi dikkate alinarak verilerin normal dagilim
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gosterip gostermedigi degerlendirilmistir (Pallant, 2005). Calisma gruplarinda yer alan 6grenci sayilarinin 30’un
altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk normallik testinin kullaniimasi 6nerilmektedir (Ak, 2008). Shapiro-Wilk
normallik testinin tercih edilmesinin nedeni gruplarda yer alan 6grenci sayilarinin 30’un altinda olmasidir. Yapilan
normallik analizleri sonucunda verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi, bagimli gruplar t testi ve Ancova analizi
kullamlmigtir. ilgili analizler yapilmadan énce her bir analiz icin gerekli olan varsayimlar kontrol edilmistir. Bu
dogrultuda, bagimsiz gruplar t testi icin verilerin normal dagilim, gruplarin varyanslarinin esit olmasi, her bir
verinin digerinden bagimsiz olmasi; Paired t testi icin normal dagilim (fark puanlari tGzerinden), fark puanlarin
birbirinden bagimsiz olmasi, Ancova analizi icin ortalamalari kiyaslanacak gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi,
verilerin normal dagilim gdstermesi ve varyanslarin esit olmasi varsayimlarinin saglanip saglanmadigi kontrol
edilmistir (Pallant, 2005). Verilerin analizi tamamlandiktan sonra etki buyukligli degeri hesaplanmistir. Etki
blyiklGgi degeri icin 0.2 kiglik, 0.5 orta, 0.8 biylk etki olarak ifade edilmektedir (Green & Salkind, 2005). Bu

arastirmada etki buyiklugu icin bu degerler dikkate alinmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin Akademik Basarilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin akademik basarilarini tespit etmek amaciyla kontrol ve deney grubuna akademik basari testi 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Akademik basari agisindan gruplar arasinda anlamh farkhlik olup olmadigini
belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi yapiimistir (Tablo 2). Analiz sonuglari incelendiginde, gruplarin 6n test
puan ortalamalarinin (DG, X = 50.88; KG, X = 44.79) birbirine yakin oldugu ve gruplarin 6n test puanlar arasinda
anlamli bir farkin olmadigi gérilmastir (tsz)= 1.227, p= .22 > .05). Bununla birlikte, gruplarin son test puanlari
incelendiginde (Tablo 2), DG’de yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin (DG, X= 74.54) KG'de yer alan
6grencilerin puan ortalamalarina (KG; X= 62.50) gére daha yiksek oldugu ve gruplarin son test puanlari arasinda
DG’nin lehine anlamli bir farkhlk oldugu belirlenmistir (t;s2= 2.480, p= .01< .05). Etki buyikligl degeri d= .02
olarak hesaplanmig ve bu degerin de klguk bir etkiye isaret ettigi goriilmustiir. ABT’ye iliskin bagimsiz gruplar t

testi sonuglari Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. ABT’ye iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

ABT Gruplar n X Ss sd t p

&n Test DG 26 50.88 18.85 52 1.227 .22
KG 28 44.79 17.65

Son Test DG 26 74.54 16.94 52 2.480 .01
KG 28 62.50 18.59

Ogrencilerin Sinif ici Etkinliklere Katihmlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilimlarini belirlemek igin kontrol ve deney grubuna sinif igi etkinliklere katilim
Olcegi On test ve son test olarak uygulanmistir. Sinif ici etkinliklere katihm agisindan gruplar arasinda anlamh
farkhhk olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi yapilmistir (Tablo 3). Analiz sonuglari
incelendiginde, gruplarin 6n test puan ortalamalarinin (DG, X = 95.00; KG, X = 99.14) birbirine yakin oldugu ve
gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi gérilmustir (tsz)=-1.096, p= .27 > .05). Gruplarin

son test puanlari incelendiginde ise (Tablo 2), DG’de yer alan dgrencilerin son test puan ortalamalarinda (DG, X=
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89.04) 6n test puan ortalamalarina (DG, X=95.00) gére bir diisus oldugu gortlmistir. Bununla birlikte KG’'de yer
alan 6grencilerin son puan ortalamalarinda (KG; X=99.29) 6n test puan ortalamalarina (KG, X =99.14) gére dnemli
bir degisikligin olmadigi tespit edilmistir. Ancak gruplarin son test puanlari arasinda DG’nin lehine anlaml bir
farkhhk oldugu gorilmustir (tsz)= -2.567, p= .01< .05). Etki buyikligl degeri d= .02 olarak hesaplanmis ve bu
degerin de kiiciik bir etkiye isaret ettigi gdriilmistiir. SEKO’ye iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar asagida

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. SEKO’ve iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

SEKO Gruplar n Y Ss sd t p

On Test DG 26 95.00 14.94 52 -1.096 .27
KG 28 99.14 12.81

Son Test DG 26 89.04 15.38 52 -2.567 .01
KG 28 99.29 13.94

Ogrencilerin Motivasyonlarina iliskin bulgular

Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemek icin kontrol ve deney grubuna motivasyon 6lgegi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Motivasyon agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore gruplarin 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark
bulunmustur (tsz= -2.066, p=.04 < .05). Uygulama sonrasinda son test puanlarindan elde edilen verilerin
analizinde on test puanlarinin farkliiginin etkisinin giderilmesine yonelik 6n test puanlari covarite edilerek
ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz sonucunda uygulama gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin

olmadigi (F1-s1= 220,78, p=.11> .05) gorilmustir (Tablo 4) ve (Tablo 5).

Tablo 4. Son test verilerine iliskin betimsel istatistik analiz sonuglari

Motivasyon Gruplar N X
Son test DG 26 78.31
KG 28 82.14
Son Test DG 26 78.11
(Duzeltilmis Ortama) KG 28 82.32

Tablo 5. Son test verilerine iliskin Ancova analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami sd Kareler ortalamasi F p

On test 23,02 1 23,02 .269 .60
Gruplar 220,78 1 220,78 2.58 A1
Hata 4359,94 51 85,48

Toplam (Dizeltilmis) 4581,25 53

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarini belirlemek icin kontrol ve deney grubuna sosyal bilgiler
dersi tutum Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Derse yonelik tutum agisindan gruplar arasinda

anlamli farkhhk olup olmadigini belirlemek igcin bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore
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gruplarin 6n test (t;s2)= -.063, p= .95 >.05) ve son test puanlari arasinda anlaml bir farkhhk (t;sz=-1.540, p=.13 >

.05) olmadig tespit edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. SDYTO’ye iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

SDYT Gruplar n X Ss sd t p

Bn Test DG 26 115.08 18.59 52 -.063 .95
KG 28 115.39 18.50

Son Test DG 26 107.69 24.27 52 -1.540 13
KG 28 117.32 21.66

Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin teknolojiye yénelik tutumlarini belirlemek icin deney grubunda yer alan 6grencilere teknolojiye
yonelik tutum Olcegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Teknolojiye yonelik tutum agisindan deney grubu
ogrencilerinin tutumlarinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimli gruplar t testi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gére 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (t;2s)=-.392,

p=.69 > .05) gorulmistur (Tablo 7).

Tablo 7. TYTO'ye iliskin bagimli gruplar t testi sonuclar

TYTO N X Ss sd t p
DG (On test) 21 53.96 13.57

25 -.392 .69
DG (Son test) 21 55.46 12.14

Ogrencilerin Sanal Gergeklik Ortaminda Bulunusluk Hislerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sanal gerceklik ortaminda bulunusluk hislerini belirlemek amaciyla uygulanan sanal gerceklik
ortaminda bulunusluk hissi 6lgeginin her bir faktoriine yonelik sorularin ortalama ve standart sapma degerleri
asagida Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. SGBHO'niin alt boyutlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

Katihm X Ss
Ortam ile etkilesimin ne kadar dogal goriintiyordu? 2.92 1.52
Ortamin gorsel yonleri seni ne kadar icine aldi? 3.31 1.54
Ortam igerisinde hareketin kontrol edildigi sistem ne kadar dogaldi? 3.46 1.39
Ortamda hareket eden nesnelerin sende uyandirdigi his ne kadar inandiriciydi? 3.00 1.44
Sanal ortamdaki deneyimlerin, gercek diinyadaki deneyimlerin ile ne kadar tutarli 3.23 1.50
gorianiyordu?

GOzIUgl kullanarak ortami ne kadar aktif bir sekilde inceleyebildin veya arastirabildin? 3.35 1.29
Sanal ortam igerisindeki etrafta gezinme hissi ne kadar inandiriciydi? 2.92 1.67
Sanal ortamda farkh duyularla saglanan bilgiler (6rnegin; gérme, duyma, dokunma) 3.19 1.57
tutarh miydi?

Nesneleri farkh bakis acilarindan ne kadar inceleyebildin? 2.85 1.22
Uyum/Cevreleme X Ss
Olaylari ne kadar kontrol edebildin? 3.27 1.18
Nesneleri fiziksel etkilesim yoluyla tanimak (bir nesneye dokunmak, bir yizeyin 3.12 1.53
Uzerinde ylriimek veya bir duvar veya nesneye ¢arpmak) ne kadar kolay oldu?

Sanal ortam deneyimine ne kadar ¢abuk uyum sagladin? 3.96 1.14
Yasadigin deneyim sonrasinda sanal ortamda hareket etme ve etkilesime girme 3.35 1.38
konusunda kendini ne kadar yeterli hissettin?

Ortamdaki gorev veya etkinlikleri yerine getirmek icin kullanilan sistemlerden c¢ok 3.23 1.39
verilen gorevlere veya etkinliklere ne kadar konsantre olabildin?

Sanal ortam deneyimi sirasinda ortama veya goreve tamamen odaklandigini hissettigin 3.33 1.60

anlar oldu mu?
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Sanal ortamla etkilesim kurmak icin kullanilan kontrol cihazlarina ne kadar kolay uyum 3.77 1.10
sagladin?

Duyusal Baghlik X Ss
Sanal ortam deneyimine ne kadar dahil oldun? 3.65 1.38
Duyularin bu deneyimi ne kadar yogun yasadi? 3.12 1.47
Ortamdaki sesler seni ne kadar igine aldi? 2.85 1.46
Sesleri ne kadar taniyabildin? 3.12 1.30
Nesneleri ne kadar yakindan inceleyebildin? 3.38 1.26
Etkilesim X Ss
Baslattigin (veya gerceklestirdigin) eylemlere ortam ne kadar tepki verdi? 3.15 1.56
Sanal ortamdaki nesneleri ne kadar hareket ettirebildin veya yonlendirebildin? 3.42 1.33
Gergeklestirdigin eylemlere karsilik olarak bir sonraki adimda ne olacagini tahmin 2.96 1.34
edebildin mi?

Seslerin geldigi yeri ne kadar belirleyebildin? 3.50 1.47
Dokunma aracini kullanarak sanal ortami ne kadar aktif olarak inceleyebildin veya 3.96 1.03
arastirabildin?

Ara Yiiz Kalitesi X Ss
Ortamdaki hareketlerin ile hareketlerinin beklenen sonuglari arasinda ne kadar gecikme 2.31 1.32
yasadin?

Verilen gorevleri veya gerekli etkinlikleri yerine getirirken, gozlugin gorinti kalitesi 2.62 1.23
seni ne kadar engelledi veya dikkatini dagitti?

Kontrol cihazlari, verilen gorevlerin veya diger etkinliklerin yerine getirilmesini ne kadar 1.81 1.35

engelledi?

Tablo 8 incelendiginde, 6lgegin alt boyutlarindan katilim, uyum/cevreleme, duyusal baghlk, etkilesim alt

boyutlarinda 6grencilerin cevaplarina yonelik ortalamalarin birbirine yakin oldugu; arayiiz kalitesi alt boyutunda

ise diger boyutlara gore ortalamanin disiik oldugu gorilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde SG Uygulamalarina iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretiminde SG uygulamalarina yénelik goriislerini belirlemek icin deney grubundaki
tim 6grencilerle gdrismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler SG uygulamalarinin, 6grenmelerini olumlu yénde
etkilediklerini, teknolojiye ve sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini, sinif igi etkinliklere aktif
katilimi sagladigini ve farkli derslerde SG uygulamalarini kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin SG
uygulamalarina iliskin genel olarak olumlu goéruslere sahip olduklari ancak bu uygulamaya yonelik karsilastiklari

olumsuz birka¢ noktaya da dikkat cektikleri belirlenmistir. Sekil 6’da gérismelerden elde edilen bulgular

Ozetlenerek 6grenci gorislerine ait dogrudan ifadelere 6rnekler verilmistir.
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Sanal gergeklik ile yiirtitilen ders siireci (a) Sanal gergeklik uygulamasinin 8grenmeye etkisi (b)

= Eglenerek 5grenme i
- = Kolay Ggrenmeyi saglama

= Derse aktif kanl gl
e B = Akademik bagany: arirma

- Desse ilgiyi artima = Kalies Grenmeyi saglama

Derse meraks artirma Ogrenmeyi pekistimme

= Teknolojiyi kollama istekliligmi aftirma = Garsel 5grenmeyi saglama

Sanal gerceklik uygulamalarmn farkh derslerde Sanal gerceklik uygulamalarmm olumsuz yénleri (d)

kullanimi (c)
* Bag dénmesi
= Fen Bilimleri
* Goz agrist
= Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
* Odaklanamama

= Matematik
Sikic1 olma
Diger derslerde kullamlmasin

Sekil 6. Ogrencilerin SG uygulamalarina yonelik gériisleri

Sekil 5 incelendiginde 0Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goérislerinin doért tema altinda toplandig
gorilmektedir. Bu temalardan “sanal gergeklik uygulamasinin ders siirecine etkileri” 6grencilerin gorislerinden
elde edilen dogrudan alintilarla aciklandiginda; (0.5) “Dersleri bu sayede daha ¢ok sevdim. Cok fazla sey
6dgrendim. Konuyu &grendidim igin derslere daha ¢ok katildim ve 6gretmeninim sordugu sorulara cevaplar
verebildim.” ifadesine yer verirken (0.22) ise “derste sanal gézliik kullaniimasi cok edlenceliydi. Eglenerek
dgrenmemizi saglad).” ifadesiyle aciklamistir. Bununla birlikte (0.6) “Sosyal bilgiler dersini seviyordum. Sanal
gozliiklerle ders isledikten sonra dersi daha ¢ok sevdim” ifadesiyle derse olan ilgisinin arttigini ifade etmistir. Yine
(0.10) “Bence cok merak uyandirici. Her zaman yaptigimiz etkinliklerin disinda cok farkh bir deneyim sagladi”
ifadesiyle merak uyandirici bir siire¢ oldugunu dile getirirken (0.18) “Sanal gézliikleri kullanmak teknolojiye
yénelik bakisimi etkiledi. Béylesine ileri bir teknolojiyi derste kullanmak oldukga keyif vericiydi. Teknolojiyi sinifta

daha ¢ok kullanmaliyiz.” seklinde agiklamistir.

Sanal gerceklik uygulamasinin 6grenmeye etkileri 6grencilerin gorislerinden elde edilen dogrudan alintilarla
aciklandiginda; (0.5) “Sanal gerceklik gézliikleri sayesinde konulari kolay édrendim. Bu sayede é§retmenimiz
daha cok sey anlatabiliyordu. Bence zamani etkili kullanmis olduk.” ifadesine (0.13) ise “Ogretmenin anlattiklarini
gozliikle gérmek dgrenmemi pekistirdi.” ifadesiyle agiklamistir. Akademik basariyr artirdigina yonelik olarak
(0.22) “sanal gergeklik uygulamasi sayesinde konulari daha iyi 6grendim ve dersteki basarim artt.” ifadesiyle

gorisini belirtmistir.

Sanal ortamlarin olumsuz taraflarina da goriislerde yer verildigi goriilmektedir. Bunlar arasinda (0.2) “Sanal
gozliikleri taktiktan sonra basim ¢ok adirdil. Sonraki derslerdeki basarim diisti.” olarak ifade ederken benzer bir
ifadeyle (0.8) “Sanal gé:zliik kullanirken kendi gézliiklerimi cikarmak zorunda kaldiimdan basim cok adirdi. Bu

yiizden benim icin verimli olmadi.” seklinde agiklamistir. Yine (0.15) “Gézliiklerle ders islemek yerine
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o6gretmenimizin akilli tahta lzerinden konu anlatimi daha etkili. Bence sikici bir siirecti.” ifadesiyle sanal

uygulamalarin olumsuz etkisini ifade etmistir.

Sanal ortamlarin farkh derslerde kullanilmasina iliskin temaya bakildiginda; (0.23) “Farkli derslerde de
kullanilmas isterim. Ozellikle fen ve matematik derslerinde kullanilmasi isterim. Ciinkii fen ve matematik
konularini 6§renmede zorlaniyorum” ifadesine yer verirken (0.9) ise “Din kiiltiirii derslerinde kullanilmasini cok
isterim. Ciinkii Kabe’ye gitmis gibi oluruz.” ifadesiyle gériisiinii belirtmistir. Bu gérislerin aksine (0.17) ise “Farkl
derslerde kullaniimasini istemiyorum. Ciinkii bas agrisi g6z agrisi yapiyor. Bence faydali olmad..” ifadesiyle farkh

derslerde kullaniimasini istemedigi gorlisiint ortaya koymustur.
TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ABT’den aldiklari test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarindan daha ylksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonucun alanyazinda yapilan diger
arastirma sonuglariyla paralellik gosterdigi dikkat cekmektedir (Alhalabi, 2016; Bogdanovych & Trescak, 2017;
Mercant vd., 2014). Bu baglamda, sanal ortamlarin/uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili
oldugu ifade edilebilir. Nitekim sanal gergeklik ortamlarindaki ses, 151k ve etkilesim 6zelligi 6grencilerin birgok
duyu organlarina hitap eder (Cavas vd., 2004). Bu sayede 6grencilerin, bir konuya iliskin kolay tecriibeler edinerek
hizli 6grenmeleri saglanmis olur (Subramanian & Marsic, 2001). Hizl 6grenmeler, 6grencilerin yeni fikirler
olusturmalarina ve bilgiyi kullanmalarina yardimci olmakta (Gavas, vd., 2004) keyif alarak 6grenmeyi de
desteklemektedir (Bogdanovych & Trescak, 2017). Bu durum 6gretmenlerin isini kolaylasmaktadir (Kapucu &
Yildirim, 2019). Yine alan yazin incelendiginde sanal gerceklik uygulamalarinin 6grenme ortamlarindaki etkililigi
artirdigl, 6grenme etkinliklerini destekledigi, konularin somutlastiriimasini saglayarak anlasilabilirligi artirdigini,
konu ve kavramlarin kavranmasini kolaylastirdigina dair tespitlerde bulunan galismalar mevcuttur (Hussein &
Natterdal, 2015; Lee 2011). Bununla birlikte arastirma bulgularina gore 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarinda herhangi bir farklilasma olmamistir. Elde edilen bu sonug alan yazinda yapilan diger arastirma
sonugclarindan farklilik géstermektedir (Etlican, 2012). Yine derse yonelik tutum, sinif ici etkinliklere katihm,
teknolojiye yonelik tutumlarda da bir farklilasmanin olmadigi dikkat cekmektedir. Bu durum tutumun degismesi
icin daha uzun sireli calismalarin yapilmasi gerektigini gosterirken sinif ici etkinliklere katilimin uygulamanin
ardindan 06grencilerin yorulmalari sebebiyle aciklanabilir. Sanal ortamlarda bulunusluk hissi 6lgegin alt
boyutlarindan katiim, uyum/cevreleme, duyusal baglilik, etkilesim alt boyutlarinda 6grencilerin cevaplarina
yonelik ortalamalarin birbirine yakin oldugu; arayiz kalitesi alt boyutunda ise diger boyutlara gore ortalamanin
dusik oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu sonug 6grencilerin bu uygulamayla ilk kez karsilastiklari icin strecin
onlara farkh gelmesi olarak agiklanabilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulama 6grenci gorislerine gore
degerlendirildiginde nicel veriler agisindan farklilasmalar goriilmese de gorislerin olumlu yonde oldugu tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin arttigi, teknolojiye daha istekli olduklarini, derse

yonelik ilgilerinin arttigini belirtmislerdir.

ONERILER

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve ortaya ¢ikan sonuglara bagli olarak asagidaki dneriler sunulabilir:
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v' Bu arastirma altinci sinifta 6grenim goren 6grenciler ile yiritilmustir. Farkh sinif seviyelerinde de
benzer ¢alismalar yapilabilir.

v' Buarastirma altinci sinif sosyal bilgiler dersi insanlar, yerler ve ¢cevreler 6grenme alaninda uygulanmistir.
Farkh 6grenme alanlarinda benzer ¢alismalar yapilabilir.

v Buarastirmada sanal gerceklik uygulamalarinin 8grencilerin akademik basari, motivasyon, derse yonelik
tutum, teknolojiye yonelik tutum, sanal ortamda bulunusluk hissi ve sinif ici etkinliklerine katilim
degiskenlerine etkisi ele ahnmistir. Farkh calismalarda sanal gergeklik uygulamalarinin farkli degiskenler
Gzerindeki etkisi arastirilabilir.

v" Uygulama siirecine yonelik ortaya c¢ikan durumlardan hareketle uygulamanin planlanmasinda égrenci

sayisinin daha az oldugu gruplarla yapilabilecegi 6nerilebilir.
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OzZET

Bu calismanin amaci, 1998-2025 yillari arasinda Tirkiye'de boks lizerine yapilan doktora ve yliksek lisans
tezlerinin igerik analizini yapmaktir. Tezler cinsiyet, enstitli, akademik derece, bolim, yillara gére dagilim,
Universite ve sehirlerin temsili, cografi bolge ve tezin dili gibi degiskenlere gore analiz edilmistir. Sonuglar, tezlerin
%78,6'sinin erkek yazarlara odaklandigini, kadin yazarlarin ise sadece %21,4 oraninda temsil edildigini
gostermektedir. Enstitiiler bazinda, tezlerin %57,1'inin Saglik Bilimleri Enstitlisi'nde yazildigl, tezlerin %92,9'unun
yiksek lisans diizeyinde oldugu ve en ¢ok tez ireten bolimin %46,4'lik oranla “Beden Egitimi ve Spor” oldugu
tespit edilmistir. Tez Gretiminde 6zellikle 2014 yilindan sonra zaman iginde bir artis gézlenmis; 2014, 2019, 2020
ve 2021 yillarinda toplam tezlerin %42,9'u iiretilmistir. Sakarya Universitesi %14,3 ile en ¢ok tez yazilan tniversite
olurken, istanbul %28,6 ile en ok akademik {iretimin yapildigi sehir oldu. Cografi yogunluk agisindan Marmara
bolgesi %50'lik pay ile ilk sirada yer alirken, Ege, Akdeniz ve Karadeniz bolgeleri sadece %3,6 ile temsil edildi.
Tezlerin %96,4'Unln Tirkce yazilmis olmasi, uluslararasi gérindrlik agisindan sinirli bir profile sahip
olundugunun kanitidir. Sonug olarak, boksta akademik uretimin belirli merkezlerde yogunlastigini ve cinsiyet,
cografi bolge ve akademik derinlik agisindan bazi sinirhliklar oldugunu gostermekte; kadin arastirmacilarin boks
alanindaki arastirmalara biraz daha fazla tesvik edilmesi, doktora tezlerinin Uretiminin tesvik edilmesi ve

uluslararasi literattirde gorindrligin artirilmasi gerektiginin altini cizmektedir.

Anahtar Kelimeler: Boks, Lisansiistii Tez, icerik Analizi, Spor Bilimleri, Cinsiyet Dagilhimi, Akademik Yogunluk
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CONTENT ANALYSiS OF POSTGRADUATE THESES WRITTEN ON THE SPORT OF BOXiNG BETWEEN 1998 AND
2025
The aim of this study is to conduct a content analysis of doctoral and master's theses on boxing written in Turkey
between 1998 and 2025. The theses were analyzed based on variables such as gender, institute, academic
degree, department, year of publication, university and city representation, geographical region, and thesis
language. The results show that 78.6% of the theses focused on male athletes, while female athletes were
represented in only 21.4% of the studies. In terms of institutional distribution, 57.1% of the theses were written
at Institutes of Health Sciences, 92.9% were at the master's level, and the most productive department was
"Physical Education and Sports" with a share of 46.4%. A notable increase in thesis production was observed
after 2014, with 42.9% of the total theses completed in the years 2014, 2019, 2020, and 2021. Sakarya University
produced the highest number of theses with 14.3%, while Istanbul emerged as the leading city in academic
output with 28.6%. Geographically, the Marmara Region ranked first with 50% of the theses, while the Aegean,
Mediterranean, and Black Sea regions were each represented by only 3.6%. The fact that 96.4% of the theses
were written in Turkish indicates a limited profile in terms of international visibility. In conclusion, academic
production in the field of boxing is concentrated in certain centers and shows notable limitations in terms of
gender representation, geographical distribution, and academic depth. These findings highlight the need to
encourage more research involving female athletes, to support the production of doctoral theses, and to improve

the international visibility of studies in this field.

Keywords: Boxing, Graduate Thesis, Content Analysis, Sports Sciences, Gender Distribution, Academic Density

GiRiS

Boks, insanlik tarihi boyunca var olmus ve kékenleri insanligin en eski zamanlarina kadar uzanan bir spordur. Bu
sporun izlerine Antik Misir, Mezopotamya ve Antik Yunan'da rastlanmaktadir. Boks yaptigi disiiniilen insan
figlrlerinin tasvir edildigi tarihi eserler, ginimizdeki boksa benzer uygulamalarin varligini kanitlamaktadir.

Mezopotamya'da bulunan MO 2000 yilina ait bir kabartmada, ellerinde eldiven benzeri sargilarla déviismeye

hazir iki kisi tasvir edilmistir (Islam & De, 2022).

Modern boks ingiltere'de ortaya ¢ikmistir ve diinya ¢apinda en popiiler déviis sanatlarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Ginimiiz sporcularinin yiksek performans diizeyi, bircok fizyolojik, psikolojik ve biyomekanik

faktoriin bir araya gelmesiyle saglanmaktadir (Wozniak vd., 2006).

Ust ekstremitelerin yogun olarak kullanildigi bir déviis sanatidir ve bu spor icin rakibe vurmak ve rakibin
darbelerinden kendini korumak icin 6zel eldivenler kullanilir. Bu dévis sanatinda egitim almis, gerekli fiziksel
sartlari yerine getiren ve belirli kurallar ¢ercevesinde boks yapan kisiye “boksor”, miisabakalarin yapildigi ti¢ veya

dért sira halatla cevrili alana ise “ring” denilmektedir (Memmedov, 2014; Drury vd., 2017; Géz istin, 2020).

Boks, iki sporcunun rakip olarak karsi karsiya geldigi bir spordur. Ellerine koruyucu eldiven giyerler ve sadece

yumruklarla dévusirler (Jako, 2009).
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Misabaka sirasinda vurus, savunma, ortlinme ve ayak hareketleri i¢in 6zel teknikler kullanilir. Rakibin vuruldugu
bolgeler viicut ve kafa; kullanilan yumruk teknikleri ise direkt yumruk, aparkat ve krosedir. Kurallara gore belden

asagl vurmak yasaktir (Géz istin, 2020; Duru, 2021).

Boks, iki boksoriin veya kisinin belirli bliyliklikteki bir ringde, kurallara gére ekipmansiz olarak, teknik, beceri, giic
ve zekalarini kullanarak rakiplerine Ustlinlik saglamak icin birbirlerine karsi yaristiklari bir misabakadir.

(Beyleroglu vd., 2014).

Boks, Ozel eldivenler giyen iki sporcunun belirli bir siire icinde ve kurallara gére yumruklariyla birbirleriyle
dovustikleri bir aktivitedir. Boks, minimum 4,90 x 4,90 metre ve maksimum 6,10 x 6,10 metre boyutlarinda
iplerle cevrili bir ringde yapilan bir dévis sporudur. Uzun bir siire boyunca bilingli ve programh bir sekilde

antrenman yapan ve kurallara uygun olarak boks yapan kisiye “boksor” denir (Varlk, 1982).

Boks, dinamik ve statik 6zellikleri yliksek derecede birlestiren karmasik bir yapiya sahiptir ve blyik gli¢

gerektiren dovis sanatlarindan biridir (Savas, 1998).

Boks disiplininin diinya ¢apinda popilerlik kazandigi ve son zamanlarda uluslararasi organizasyonlarin kuruldugu
soylenebilir. Bu organizasyonlar ve popiilerlikleri sayesinde “profesyonel boks” ve “amatoér boks” terimleri ortaya
cikmis ve aralarindaki farklar belirginlesmistir. Bu konudaki en 6nemli arag, amator boksun Olimpiyat Oyunlarina

dahil edilmesi olmustur (Gems, 2020).

Gunumuzde boks, bircok lilkede ve kiiltirde popiiler bir spor olmaya devam etmekle birlikte, kati kurallari ve

guvenlik dnlemleri olan gelismis, profesyonel ve oldukea biyiik bir endistriye dontismustir (Sipal, 2022).

Yiiksek fiziksel performans ve fizyolojik 6zelliklerin yani sira, yetenek ve zeka boksun en 6nemli bilesenleridir ve

basarili bir rekabet icin gereklidir (Ozdil, 2016; Tatlici, 2017; Cemg, 2018).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismanin modeli dokiiman analizidir. Bu, mevcut durumu ortaya g¢ikarmak icin yazili belge ve
bilgilerin bir araya getirildigi bir analiz yontemidir. icerik analizinin bilimsel arastirma alanindaki faydasi, bilginin
yayllmasi ve uygulanabilir yéntemlerin edinilmesi icin 6nemli olan arastirma sentezidir (Suri & Clarke, 2009).
Arastirma Grubu

“Yetenek” anahtar kelimesi Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nin veri tabaninda aranmistir.
Arama, sporcularda yetenek konusuyla ilgili ilk tezin 1998 ile 2025 yillari arasinda yayinlandigi dénemi
kapsamaktadir. Boks konusuyla ilgili 2 doktora tezi ve 26 yiiksek lisans tezi olmak lizere toplam 28 tez ¢calismaya
dahil edilmistir.
Veri Toplama Araglari
Kullanilan veri toplama araci, bibliyometrik cerceveyi olusturan parametreler temel alinarak yazar tarafindan
olusturulan ve 9 basliktan olusan “Tez Bilgi Formu” dur.

Verilerin Toplanmasi
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Calismaya dahil edilen tiim tezler detayl olarak analiz edilmistir. Onceden olusturulan tezler icin bilgi formu
kullanilarak bir veri seti olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan veriler SPSS 27.0 yaziimi kullanilarak tanimlayici istatistiksel yontemlerle analiz

edilmistir.

BULGULAR

Sekil 1. Yazarlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Sekil 1, incelendiginde 1998-2025 yillari arasinda katilimcilarda boks bransi ile alakali yazilan lisans Usti tezlerin
cinsiyet diizeylerine baktigimizda, arastirma iceriginin erkek yazarlarin daha fazla odaklandigini géstermektedir.
Katilimcilarin %78'60 erkek, %21,4's1 ise kadindir. Bu sonug, boks bransina yonelik akademik déonemde erkek
yazarlar lizerinden yogunlasirken, kadin yazarlarla ilgili yapilan tez siireleri dlisiik oranlarda ortaya ¢ikiyor. Bu
cinsiyet dengesizligi, spor bilimlerinde kadin yazarlara yonelik daha kapsamli arastirmalarin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Sekil 2. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Enstitliye Gore Dagilimi

Lisansistd Egitir Enstitisi

Kis Sporlan ve Spor Bilimleri Enstitisu

_ . : I 57.1%
Sadhik Bilimleri Enstitiisi

Sosyal Bilimler Enstitisd

Sekil 2 incelendiginde, en buyik ylzdelik dilime %57,1 ile Saglk Bilimleri Enstitisi'niin sahip oldugu
gorilmektedir. Bu enstitli, toplam dagihmin yarisindan fazlasini olusturarak diger enstitiilerden agik ara farkla
one ¢ikmaktadir. Onu %21,4 ile Sosyal Bilimler Enstitlisi takip ederken, %17,9 oraniyla Lisansisti Egitim

EnstitlisU Gglincl sirada yer almaktadir. En diistik pay ise %3,6 ile Kis Sporlari ve Spor Bilimleri Enstitlisi'ne aittir.
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Bu dagihm, Saglik Bilimleri Enstitlisi'niin belirgin bir sekilde digerlerinden daha genis bir 6grenci veya program

kapasitesine sahip oldugunu géstermektedir.

Sekil 3. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Tiiriine Gore Dagilim

Doktora

Yiiksek Lisans

Sekil 3. incelendiginde, yiiksek lisans diizeyindeki 6grencilerin veya programlarin %92,9 gibi biiyiik bir oranla
agirlikl oldugu, doktora diizeyindekilerin ise sadece %7,1'lik bir dilime sahip oldugu gérilmektedir. Bu durum,
yuksek lisans egitimine olan ilginin veya katilimin doktora programlarina kiyasla ¢ok daha fazla oldugunu
gostermektedir. Aradaki bu belirgin fark, yiiksek lisansin akademik ilerleme silrecinde daha yaygin tercih

edildigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Sekil 4. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Ana Bilim Gére Dagilimi

Beslenme Ve Diyetetik Anabilim Dah ST iy o e Akt Draf TUksek Lisans Program

Spor Bilimler Programi

Spor bilimler ve teknalajisi anabilim dali Antrendridk Egitim| Anabllim Dal

Hareket We Antrenman Anabilim
Beden egitimi ve spor agretmenligi

Spor yoneticiligi anabilim dal

Tibbi Biyokimya Anabilim Dal

Beden editimi ve spor

Sekil 4 incelendiginde, "Beden Egitimi ve Spor" alaninin %46,4 ile acik ara en biyuk yizdelik dilime sahip oldugu
goriilmektedir. Onu %10,7 ile "Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi" takip etmektedir. Diger anabilim dallari ise
oldukga duslik oranlara sahiptir; "Antrenorlik Egitimi", "Hareket ve Antrenman", "Spor Fizyoterapisi ve
Rehabilitasyonu Yiksek Lisans Programi", "Spor Fizyolojisi Anabilim Dali" %7,1 oraniyla esit sekilde yer alirken,

"Spor Yénetim Anabilim Dali", "Tibbi Biyokimya Anabilim Dali", "Beslenme ve Diyetetik Anabilim Dali" ve "Spor
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Bilimleri ve Teknolojisi Anabilim Dali" %3,6'lik kiigiik dilimlere sahiptir. Bu dagilim, beden egitimi ve spor alaninin

diger disiplinlere kiyasla cok daha fazla tercih edildigini gdstermektedir.

Sekil 5. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Yillara Gore Dagilimi

Tez Sayisi
~

Sekil 5'de 1998-2025 vyillari arasinda Uretilen tezlerin yizdelik dagihmina bakacak olursak, 6zellikle son yillarda
arastirma konusuna olan bilimsel ilginin 6nemli 6l¢clide arttigini gorebiliriz. Toplam 28 tez {izerinden yapilan
hesaplamaya gore, tez iretiminin en yogun oldugu yillar 2014, 2019, 2020 ve 2021 olup, bu dort yilda yazilan 12
tez tiim tezlerin yaklasik %42,9'unu olusturmaktadir. Bu da s6z konusu yillarda bu alandaki akademik galismalarin
ivme kazandigini gdstermektedir. Ote yandan, 2016, 2018, 2023 ve 2025 yillarinin her birinde ikiser tez yazilmis
olup bu sayi toplam tez sayisinin %28,6'sini olusturmaktadir. Geriye kalan 10 yilda ise sadece bir tez tretilmistir
ve bu yillar %35,7'lik bir paya sahiptir. Ozellikle 2014'ten sonraki dénemde tez sayisinda gozlenen artis, konunun
akademik diinyada hala glincel oldugunu ve arastirmacilarin ilgisini ¢ektigini géstermektedir. Bu egilim literatiire

katki agisindan olumlu bir gelisme olarak gorilebilir.

Sekil 6. Lisansiistii Tezlerin Yazildig1 Universitelere Gore Dagilimi

Tez Sayisi
Now s

-

=}

Aksaray Universitesi
Atatiirk Universitesi
Bayburt Universitesi
Dumlupinar Universitesi
Firat Universitesi

Gazi Universitesi
Hacettepe Universitesi
Halig Universitesi
istanbul Geligim Universitesi
Istanbul Okan Universitesi
Kafkas Universitesi
Kacaeli Universitesi
Marmara Universitesi
Sakarya Universitesi
Selguk Universitesi
Yeditepe Universitesi

Bandirma Onyedi Eylal Universitesi
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Sekil 6'daki Grafikteki verilere gore, 1998-2025 vyillari arasinda 17 farkh Gniversitede toplam 28 tez
tamamlanmistir. Tezlerin Universitelere gére dagilimina bakildiginda, Sakarya Universitesi 4 tez ile en yiiksek
orana sahiptir ve toplam tez sayisinin yaklasik %14,3'Uinl tek basina tretmistir. ikinci sirada 3 tezle (%10,7)
Aksaray Universitesi yer alirken, Atatiirk Universitesi, Hali¢ Universitesi, istanbul Gelisim Universitesi ve Selcuk
Universitesi toplamin %7,1'ini olusturan 2'ser tezle temsil edilmektedir. Diger 11 {niversitenin her birinde
yalnizca bir tez yazilmistir ve bu da toplam sayinin yaklasik %3,6'sina karsilik gelmektedir. Bu veriler, bu konuya
yonelik akademik ilginin belirli Gniversitelerde daha belirgin oldugunu géstermektedir. Ozellikle Sakarya ve
Aksaray Universitelerinde yapilan calismalarin sayisinin yiiksek olmasi, bu kurumlarda bu konudaki akademik
Uretkenligin daha yiiksek oldugunu ve arastirmacilarin bu alana odaklanmasinin arttigini géstermektedir. Bu da

ilgili Gniversitelerin akademik kapasitelerini ve egilimlerini yansitan 6nemli bir géstergedir.

Sekil 7. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi1 Sehre Gore Dagilimi

Kiitahya

Sakarya

Ankara

Istanbul
Bayburt

Sekil 7'deki Grafik, 1998-2025 yillari arasinda gesitli illerde yazilan toplam 28 doktora tezinin ylizdesel dagilimini
gdstermektedir. Verilere gore, istanbul 8 tez ile toplamin %28,6'sini olusturarak bu alanda akademik iiretkenligin
en yiiksek oldugu ildir. istanbul'u Sakarya (%14,3), Aksaray (%10,7) ve Konya (%10,7) takip etmektedir. Bu dért il

birlikte, tim tezlerin yaklasik %64,3'l ile ¢alismanin ¢ogunlugunu olusturmaktadir.

Ote yandan, Ankara ve Erzurum illeri 2'ser tezle %7,1'lik bir paya sahipken, Balikesir, Bayburt, Elazig, Kocaeli, Kars
ve Kutahya illerinin her biri %3,6'lik bir payla sadece birer teze sahiptir. Bu dagihm, metropollerin ve belirli bazi
Universitelerin konuya daha yogun bir akademik ilgi duydugunu goéstermekle birlikte, bolgesel akademik
dengesizliklerin de altini cizmektedir. istanbul'un acik ara en fazla temsil edilen il olmasi, bu alanda yapilan

tezlerde kurumsal altyapi, akademik kadro ve 6grenci potansiyelinin énemli rol oynadigina isaret etmektedir.

Sekil 8. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Bolgeye Gore Dagilimi
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Akdeniz Bélgesi

Dogu Anadolu Bélgesi

Ege Bolgesi

Marmara Balgesi

i Anadolu Bolgesi

Karadeniz Bolgesi

Sekil 8'deki Grafik, 1998-2025 yillari arasinda yazilan 28 tezin Tirkiye'nin cografi bolgelerindeki ylizde dagihmini
gostermektedir. Verilere gore, Marmara Bolgesi 14 tez ile tim galismalarin %50,0'sini olusturarak agik ara en
fazla tezin yazildigi bélgedir. Bunu 7 tez ile i¢ Anadolu Bdlgesi (%25,0) ve 4 tez ile Dogu Anadolu Bélgesi (%14,3)
takip etmektedir. Bu ¢ bolge birlikte tim tezlerin %89,3'lini olusturmaktadir; bu da arastirma konusuna ydnelik

bilimsel ilginin bu bolgelerde daha belirgin oldugunu géstermektedir.

Buna karsilik, Ege, Akdeniz ve Karadeniz boélgeleri sadece birer tezle temsil edilmekte ve her biri toplamin sadece
%3,6'sin1 olusturmaktadir. Bu durum, s6z konusu alandaki akademik tretkenligin bazi bolgelerde cografi olarak
sinirh kaldigini gdéstermektedir. Marmara ve ic Anadolu bélgelerinin akademik merkezler olarak konumu, temel
olarak yiiksekogretim kurumlarinin yogunlugu, akademik personel sayisi ve arastirma olanaklari gibi faktorlerden
kaynaklanmaktadir. Bu bulgular, bu alandaki ¢calismalarda bolgesel farkhliklarin dikkate alinmasi gerektigini ve

daha dengeli bir akademik tiretim yapisinin tesvik edilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Sekil 9. Lisansiistii Tezlerin Yazildigi Dile Gore Dagilim

Tez Yazim Dili Dagim) (Yuzdelik)
ingilizce

Turkge

Sekil 9'daki Grafik 1998-2025 yillari arasinda yazilan doktora tezlerinin yazildiklari dile gére yizde dagilimini
gostermektedir. Verilere gore, doktora tezlerinin %96,4 gibi blyik bir ¢cogunlugu Tirkce yazilmistir. Tezlerin
sadece %3,6'si ingilizce yazilmistir. Bu durum, s6z konusu alandaki akademik tiretimin biiyiik élgiide ulusal dilde

oldugunu gostermektedir.
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Tezlerin agirlikh olarak Tirkge yazilmis olmasi, bu alandaki arastirmacilarin agirlikh olarak Tiirkiye'deki akademik
cevrelere hitap ettigine ve arastirma sonuglarinin yerel baglamda degerlendirildigine isaret etmektedir. Ancak
ingilizce yazilan tezlerin sinirli sayida olmasi, bu alandaki literatiiriin uluslararasi etki ve gériiniirlik agisindan
heniiz yeterince gelismedigini de gostermektedir. Bu baglamda, akademik tretimin kiiresel diizeyde etkilesimini
artirmak ve uluslararasi literatiire edebi cesitlilik ve erisilebilirlik agisindan katki saglamak icin ingilizce tez

yaziminin tesvik edilmesi 6nem arz etmektedir.
Tartisma

Bu calismada, 1998-2025 vyillari arasinda boks konusunda yazilan doktora tezleri gesitli degiskenler agisindan
analiz edilmistir. Sonuclar, akademik Uretimde cesitli yapisal dengesizliklerin yani sira 6nemli tematik ve kurumsal
yogunlasmalar oldugunu gostermektedir. Cinsiyet degiskeni incelendiginde, tezlerin %78,6's1 erkek yazarlara
odaklanirken, tezlerin yalnizca %21,4'l kadin yazarlara odaklanmaktadir. Bu durum, boks alanindaki tezlerin

blyik 6lctide erkek odakli oldugunu ve kadin yazarlarin akademik temsilinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Tezlerin enstitllere gore dagilimi incelendiginde, Saghk Bilimleri Enstitlisi'niin %57,1 gibi ylksek bir oranla 6ne
ciktigl, bunu Sosyal Bilimler Enstitlist (%21,4) ve Lisansistli Egitim Enstitlisi'nin (%17,9) izledigi dikkat
cekmektedir. Bu bulgu, boks konusunun éncelikle saglikla ilgili disiplinler tarafindan ele alindigini; egitim, ydonetim

veya sosyal boyutlara nispeten daha az 6nem verildigini géstermektedir.

Akademik diizey agisindan bakildiginda, tezlerin %92,9'u yiiksek lisans diizeyindeyken, doktora tezlerinin sayisi
(%7,1) oldukga dusuktiir. Bu durum, konunun akademik uzmanlasmadan ¢ok pratik amaglarla ele alindigini

gostermektedir.

Konu alanlarina gore dagilimda “Beden Egitimi ve Spor” un %46,4 ile acik ara dnde olmasi, konunun genellikle
spor bilimlerinde temel arastirmalar baglaminda ele alindigini gostermektedir. Diger konu alanlarinin ¢ok disiik

kontenjanlarla temsil edilmesi, akademik gesitliligin sinirli oldugunu géstermektedir.

Yillara gore dagihm incelendiginde, 2014, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda tez Uretiminin énemli dlglide arttig
(%42,9) ve konunun bu dénemlerde akademik ilginin odagi haline geldigi gorilmektedir. Bununla birlikte, 2016,
2018, 2023 ve 2025 yillarinda iki tez yazilmistir (%28,6), bu da bu alandaki ivmenin son on yilda arttigini

gostermektedir.

Universiteler agisindan bakildiginda, Sakarya Universitesi (%14,3) ve Aksaray Universitesi (%10,7) en cok tez
Ureten kurumlar olurken, diger lniversitelerin ¢ogu yalnizca bir tezle temsil edilmektedir. Bu durum akademik

Uretimin belirli Gniversitelerde yogunlastigini gostermektedir.

illere gdre dagilimda ise istanbul %28,6 ile en ¢ok tez iiretilen ildir. Sakarya, Aksaray ve Konya ile birlikte ilk dért
il tim tezlerin %64,3'Uni olusturmaktadir. Cografi bolgeler agisindan Marmara Bolgesi %50 ile 6ne ¢ikarken, onu
ic Anadolu (%25) ve Dogu Anadolu (%14,3) takip etmektedir. Ege, Akdeniz ve Karadeniz bélgeleri ise sadece %3,6

ile temsil edilmektedir.
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Tezin yazildigi dile gére siniflandirildiginda, Tirkge yazilan tezlerin orani %96,4 ile baskin bir ¢ogunlugu temsil
ederken, ingilizce yazilan tezlerin orani sadece %3,6'da kalmaktadir. Bu bulgu, calismalarin biiyiik élciide yerel

baglamda yazildigini ve uluslararasi literatirle yalnizca sinirli 6lglide baglantili oldugunu gostermektedir.
Sonug

Arastirma sonuglari, 1998-2025 yillari arasinda Turkiye'de boksla ilgili lisanststi calismalarin ¢ogunun yiiksek
lisans diizeyinde yapildigini ve erkek yazarlara odaklandigini gostermektedir. Saglik Bilimleri Enstitisi'nin tez
Uretiminde 6nci rol oynamasi, calismalarin saglik ve performansla ilgili yaklasimlarla sinirh kaldigini; diger sosyal
ve yonetsel boyutlarin daha az dikkate alindigini gostermektedir. Akademik Gretimin belirli iniversitelerde ve
cografi olarak agirlikl olarak Marmara ve i¢ Anadolu bélgelerinde yogunlastigl, diger bolgelerde ise son derece
sinirl oldugu tespit edilmistir. Ayrica, tezlerin ¢cogunlukla Tirkce yazilmis olmasi, alanin uluslararasi akademik
gorinarligiunin dislik oldugunu gostermektedir. TUm bu bulgular, boks alaninda daha dengeli, kapsaml ve
uluslararasi diizeyde nitelikli bir akademik Gretimin gergeklestirilebilmesi icin mevcut yapinin iyilestirilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

Oneriler

1. Kadin arastirmaci sayilari artirilmali ve cinsiyet dengesi lizerine arastirmalar tesvik edilmelidir
2. Doktora diizeyinde akademik tiretim tesvik edilerek boksun akademik derinligi artirilmahdir.

3. Saglik odakli yaklagsimlarin yani sira sosyal bilimler, egitim ve spor yonetimi gibi disiplinlerde de doktora tezleri

Uretilmesi tesvik edilmelidir.

4. akademik Uretim cografi olarak dengelenmeli ve 6zellikle az temsil edilen bélgelerde arastirma altyapisi ve

akademik personel desteklenmelidir.
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MANGU iIMPARATORLUGU ONCESI CURCENLERIN ASKERT TESKILATI (1583-1636)

Dr. Nureddin iZBASAR

Badgimsiz Arastirmaci, Istanbul, Tiirkiye, nureddinizbasar@gmail.com

OzZET

Ciirgenlerin lideri Nurhaci #JLF575 (d.1559-6.1626) 1583 yilinda babasi ve dedesi Ming yetkilileri tarafindan
oldirilince sayilari yize ulasmayan kigik mifrezeyle ilk askeri hareketini baslatti ve ilerleyen siirecte Ciirgen
kabilelerini kendi hakimiyeti altinda birlestirerek yeni bir devlet kurmanin temellerini atti. Nurhaci ilk basarilarinin
ardindan 1601 yilinda Ciircence Niru (Cince: Niulu&-3%) olarak adlandirdigi ve temelini onluk askeri sistemin
olusturdugu yeni bir teskilatlanma yoluna gitti. Clirgenler silah olarak kullandiklari biyuk yay icin Niru diyorlardi
ve av sirasinda onar kisilik gruplar halinde hareket ediyorlardi. Nurhaci birliklerini bu diizeni temel alarak
kurdugundan dolayi temel askeri birligi Niru olarak adlandirdi. 1609 senesi Aralik ayina geldiginde 1200 kisilik
ordusunu 300’er kisi halinde toplam dort Niru'ya boélerek her Niru’ya sari, mavi, kirmizi, beyaz olmak tizere dort
farkh sancaktan birini vererek askeri talim yapmaya basladi. 1615 yilina geldiginde Nurhaci’nin ordusunda
Curgenler, Mogollar ve Cinlilerin olusturdugu Niru’larin sayisi 400’0 asinca aslinda dért olan sancak sayisini sekize
cikardi ve bdylece Sekiz Sancak (Manguca: Jakiin Giisa, Cince: /\if) askeri ve idari teskilatlanma ortaya ¢ikti. 1636
yilinda Mangu devleti ilan edilmeden 6nce Clrgen, Mogol ve Cinli birliklerden olusan blyiik bir disiplinli orduya
sahip olan Hong Taiji, bu askeri teskilatlanma sayesinde hem Mogollara hem de Ming’e karsi biyik askeri zaferler
kazanarak Dogu Asya’nin en blyik gliclerinden biri haline geldi. Mogol atlilari Clircen ordusuna meydan
savaslarinda biyik avantajlar saglarken Cinlilerden olusturulan atesli silahlar birligi ve piyadeler sehir kalelerinin
alinmasinda ¢ok 6nemli roller Gstlendi. Bu calismada dénemin Manguca, Cince ve Mogolca kaynaklari esas
alinarak s6z konusu askeri teskilatlanma agiklanmaya calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ciir¢cenler, Mancular, Mogollar, askeri teskilat, sekiz sancak sistemi
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THE MILITARY ORGANIZATION OF THE JURCHENS PRIOR TO THE MANCHU EMPIRE (1583-1636)
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ABSTRACT

In 1583, Nurhaci (§JLIG7R, b.1559-d.1626), the leader of the Jurchens, launched his first military campaign

with a small detachment of fewer than a hundred men after his father and grandfather were killed by Ming
officials. In the ensuing years, he laid the foundations of a new state by unifying the various Jurchen tribes under
his rule. Following his initial successes, Nurhaci introduced a new organizational structure in 1601 known as Niru

(Chinese: Niulu &438), based on a decimal military system. The Jurchens used the term Niru to refer to their large

hunting bows and operated in groups of ten during hunts. Drawing inspiration from this arrangement, Nurhaci
established his basic military unit as the Niru. By December 1609, he divided his 1,200-man force into four Nirus
of 300 men each, assigning to them banners of four colors—yellow, blue, red, and white-for the purpose of
military training. By 1615, as the number of Nirus in Nurhaci’s army, composed of Jurchens, Mongols, and
Chinese, exceeded 400, the original four-banner system was expanded to eight. This reorganization gave rise to

the Eight Banners System (Manchu: Jakiin Giisa; Chinese: /\If), which functioned as both a military and

administrative structure. Prior to the official proclamation of the Qing dynasty in 1636, Hong Taiji commanded a
large and highly disciplined army composed of Jurchen, Mongol, and Chinese units. This military organization
enabled him to secure significant victories against both the Mongols and the Ming dynasty, elevating the Jurchen
polity into one of the most powerful forces in East Asia. While Mongol cavalry provided the Jurchen military with
substantial advantages in pitched battles, Chinese-led infantry and firearm units played a crucial role in the
conquest of fortified cities. This study aims to analyze the structure and function of this military organization
based on contemporary sources in Manchu, Chinese, and Mongolian.

Keywords: Jurchens, Manchus, Mongols, military organization, eight banners system

GiRiS

Ciircenler 1115 yilinda Kuzey Cin’de Jin Hanedanligi 4 &f adinda bir devlet kurdular. 1234’te kurduklari devlet
Mogollar tarafindan yikilinca Cin’in kuzeydogusundaki eski memleketlerine siriildiler ve Mogollarin hakimiyeti
altinda yasamaya basladilar. 1343 yilinda Yuan Hanedanligi'nin agir vergilerine karsi isyan baslatan Cirgenler
basarili olamadilarsa da 1346 yilinda daha biyiik isyanlara kalkisinca Yuan ordusu devam eden iki yil boyunca
bélgeye (¢ kez sefer diizenlemek zorunda kaldi. isyanlar bastiriimis olsa da Yuan Hanedanhg’nin sonuna kadar
bolgede huzursuzluk bitmedigi icin Ciirgenlerin dnemli bir kismi Hurka Nehri havzalarindan Kore Yarimadasi’nin

kuzeydogusuna gog ettiler (Rossabi, 1976: 3-4).
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Ming Hanedanligi kurulduktan sonra 1387 yilinda Nagacgu’nun teslim olmasiyla Mogollarin bolgedeki askeri varlig
sona erdi ve Ming hiikiimetinin Ciircenlere yénelik diplomatik girisimleri hiz kazandi. Ming’in tiglincii imparatoru
Zhu Di Z#E (1403-1424) bélgede yaptig askeri ve diplomatik girisimler neticesinde 1403 yilinda Ciircenlerden
yerel kabile liderleri Ahacu’ya Zhihuishi 75#£1% Ginvani vererek Jianzhou & /{(#) 2 adinda bir garnizon kurdu
(Bao ve Cosmo, 2003, s. 3). Ming Hanedanligi 6zellikle de yiikselis déneminde Ciirgenleri askeri olarak baski
altinda tutmaya ve Ming Hanedanligi’'nin bolgedeki nifuzunu korumaya calisti (Serruys, 2010, s. 366). Ming
dénemi kaynaklari Clirgenleri yasadigi cografya, sosyal diizen ve ekonomik yasantilarina gore Yeren Ciircenleri £
A X B, Haixi Ciircenleri ;%75 % & ve Jianzhou Ciircenleri ZZ//% & olarak li¢ kategoriye ayirmaktadir (S. Meng

71, 2006: s. 3).

15. ylzyillin ortasina gelindiginde Ussuri Nehri havzasi boyunca Japon Denizi'ne kadar uzanan bdlgede
yasayanlarin Yeren Ciircenleri, Orta Sungari havzasinda yasayanlari Haixi Ciircenleri, Changbai Dag/’nin <A L
kuzey eteklerindeki Timen, Mudan ve Suifen Irmak’lari havzasinda yasayanlari Jianzhou Ciirgenleri olarak anildig
goriulur (Zh. Wang=, 2005: 2). Bunlardan en 6nemlisi Jianzhou Cirgenleri olup ilk basta avcilik ve balikgilikla
yasamini sirdirdilerse de Cin ve Kore'yle gelistirdigi ticari iliskiler sayesinde 16. ylzyilin ortasindan itibaren
ciftcilik boélgede yayilmaya, tarim teknolojisi gelismeye basladi (R. Lee, 1970: 9). Mangu imparatorlugu
déneminde yasayan Wei Yuan 58 (d.1794-6.1857), 1842 yilinda kaleme aldig1 Sheng Wu Ji 2z 77 adli eserinde
Curgenleri (Mangulari) “surlar iginde yerlesik hayati benimseyen ve avcilikla ugrasan bir topluluk” olarak

aciklamakta ve bu da gécer konar Mogollarla arasindaki en énemli fark olarak gésterilmektedir (Ding &2, 2003: 8).

ilk Askeri Teskilatlanma

Jianzhou Ciirgenlerinin lideri Nurhaci ¥ JLF57* (d.1559-6.1626), 1583 yilinda babasi ve dedesi Ming yetkilileri
tarafindan 6ldurulince sayilari ylize ulasmayan kiicik mifrezeyle ilk askeri hareketini basladi ve ilerleyen slrecte
Curgen kabilelerini kendi hakimiyeti altinda birlestirerek yeni bir devlet kurmanin temellerini atti (Kawachi, 2015:
702). Nurhaci ilk basarilarinin ardindan 1601 yilinda Niru (Cimce: Niulu&=3%) olarak adlandirdigi ve temelini onluk
askerf sistemin olusturdugu yeni bir teskilatlanma yoluna gitti (J. Wang=E, 1998: 52). Cirgenler silah olarak
kullandiklari blytik yay igin Niru diyorlardi ve av sirasinda onar kisilik gruplar halinde hareket ediyorlardi. Nurhaci
birliklerini bu diizeni temel alarak kurdugundan dolayi temel askeri birligi Niru olarak adlandirdi (S. Tengf, 2001:

48; L. ZhaojX, 2001: 22)

1609 senesi Aralik ayina geldiginde 1200 kisilik ordusunu 300’er kisi halinde toplam doért Niru’ya bolerek her
Niru’ya sari, mavi, kirmizi, beyaz olmak Uizere dort farkli sancaktan birini vererek askeri talim yapmaya basladi.
1615 yilina geldiginde Nurhaci’'nin ordusunda Ciirgenler, Mogollar ve Cinlilerin olusturdugu Niru’larin sayisi 400°U
asinca aslinda dort olan sancak sayisini sekize gikardi ve béylece Sekiz Sancak (Manguca: Jakiin Gusa, Cince: /\

7E) askeri ve idari teskilatlanma ortaya cikti (S. Meng=:, 2011: 394-395; J. Chen[%, 1984: 110). Sekiz Sancak

icindeki yeni ilave edilen dort sancagin lgl kenarlari beyaz daire igine alinmig sari, mavi ve kirmiza sancaklar

halinde bir digeri ise kenarlari kirmizi daireye alinmis beyaz sancak halinde kullanildi (J. Duft, 2008: 230-232).
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1615 yilinda Nurhaci’nin olusturdugu askeri teskilatlanma soyleydi: en kiiglik askeri birim olan Niru 300 askerden

olusurken her bes Niru bir Jalan #)/ (1500 asker), her bes Jalan bir Giisa /Z/1// (7500 asker) yani bir sancagi
olusturuyordu (J. Sunfh, 2017: 26). Sekiz Sancak Sistemi Ciircenlerde kabileciligin ortadan kalkarak milli

dayanisma ve ulus bilincinin sekillenmesini sagladi.

1607-1615 yillari arasinda genisleme faaliyetlerine daha da hiz veren Nurhaci bir taraftan Ciirgenleri birlestirmeye
calisirken diger taraftan Mogollarla da iyi iliski kurmaya ¢ahlsti. 1609 yilinda Tabun Otog Halha yani “Bes Otog
Halha” kisaca “Bes Halha” ya da diger adiyla Obiir Halha yani “i¢ Halha” ile dostluk iliskisi kuran Nurhaci 1612
yilinda bir Horgin soylusu olan Minggan’in kiziyla evlenerek kendisiyle muttefiklik eden Mogol soylulariyla
akrabalik iliskisi kurmaya basladi. 1614 yilina kadar Horginlerle Nurhaci arasinda (i¢ kez evlilik iliskisi gergeklesti

(L. LiuX|], 1995: 2). Horginlerle yapilan akrabalik ve saglanan miittefiklik, Nurhaci’nin Mogol kabileleri karsisinda

mesruiyet kazanarak daha da giiclenmesine biyiik fayda sagladi (Bao ve Cosmo, 2003: 7-8; Yi, 2021: 32)

Nurhaci 1616 yilinda kendisini “altin gibi parlayan han” anlamina gelen Ma gengien Han ilan etti ve kurdugu
devletinin adini Guolamaga Aisin Gurun yani Sonraki Altin Devlet (Cince: Hou Jin [ 1636’ye kadar) olarak

adlandirdi (Elliott, 2001: 56). Mogolca kronikler Nurhaci'yi Kiindiilen Kagan diye adlandirirken Manguca metinler
Nurhaci icin Sure Kundulen Han, Sure Han, Sure Amba Genggiyen Han, Sure Genggiyen Han Unvanlarini

kullanmaktadir.

1617 senesi yil baginda Ciircenlerle Ming arasindaki sinir haline gelen Liaodong’daki Jinshitai €45 4 civarinda

Curgenler, Cinlilerin siniri gegip odun ve yakacak toplamasina izin vermemesine ragmen bolgedeki Ming komutani

Feng Yougong B & If], askerlere ve sivillere siniri gecip yakacak toplama emri verince 50’den fazla Ming askeri

ve sivil Clrgenler tarafindan 6ldirtldd. Nurhaci durumu teftis etmek igin 11 kisilik bir heyeti Ming sinirina
gonderdi. Boylelikle Ming Hanedanlhgi ile Ciirgenler arasindaki siirtisme daha ciddi bir boyuta tasindi. 1618 yili
Mayis ayina gelindiginde Nurhaci 20 bin kisilik kuvvetle Ming sinirina saldiri baslatti (Dardess, 2020: 478). Nurhaci
doénemini Manguca kaleme alan hanedanlik kaydi Taizu Yargiyan Kooli'de ifade edildigine gére 1619 yilina
gelindiginde Nurhaci'nin kurdugu devletin topraklari doguda deniz kiyisindan batida Liaodong’a kadar kuzeyde

Horcin Mogollarinin topraklarindan giineyde Kore sinirindaki Yalu Nehri'ne B8£g5T kadar uzaniyordu (Aola®{#$i,

2019: 76).

Nurhaci’nin Bes Halha ve Horgin Timenleriyle gelistirdigi mittefiklik sadece Ming’e yonelik degildi ayni zamanda
Mogol hani Ligdan icin de biyik bir tehlike arz ediyordu (Bojigidai, 2005: 67). Nurhaci 1619 yilindan itibaren Ming
topraklarina yonelik genis bir fetih hareketi baslatti. Dolayisiyla Ligdan heniiz 1619 yilinda Nurhaci’ya elgisiyle bir
mektup géndererek kendisinin Ming ile ticari iliski icinde oldugunu ve Cirgenlerin yaptigi askeri hareketlerin
kendisini kotu etkilemekte oldugunu bildirerek Nurhaci'nin batiya genislemeyi durdurmasi gerektigini aksi
takdirde bizzat durduracagini soyleyerek uyardi. Nurhaci bir siire bekledikten sonra cevap mektubu géndererek
Mogollara karsi bir dismanliginin olmadigini, esas diismanin Kore ile Ming oldugunu, bu iki disman ulkeye

dzellikle de Ming’e karsi birlikte hareket edilmesi gerektigini séyledi (S. Chen[%, 2018: 44; NieZ, 2012: 69). Daha
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sonra devam eden mektuplasma sirasinda Ligdan’in Nurhaci’yi kiicimseyen ifadeler kullanmakta israr etmesiyle
ikilinin birbirine kullandig dil daha da sertlesti, 1620 yilinda Nurhaci, Ligdan’in génderdigi elgiyi 6ldiirmekle

kalmadi ayni zamanda Ligdan’i tahrik edecek agir sézler iceren bir mektup génderdi (Buyanchugla =& #] & i1,

2019: 234, 239).

1619 senesi Temmuz ayinda Nurhaci, Bes Halha’ya saldiri diizenleyerek Kongirad boyunun lideri Ceysey S23E

(Jaisai) ve onun ogullari basta olmak Uzere bir¢ok soylu aileden insanlari esir aldi ve kendisine boyun egmesi
sartiyla serbest birakinca Bes Halha liderleri Ming’e karsi birlikte hareket etme konusunda yemin ederek Nurhaci

ile anlasma yapmak zorunda kaldi (Y. BaifH, 2014: 55-56). Nurhaci 1620 senesi subat ayinda Horginlerle Ligdan’a

karsi ortak hareket etmek icin anlasma yapti (XiangZ, 2009).

1626 senesi Nurhaci Cin Seddi’nin dogu ucundaki Shanhai Gegidi LL| /&3 yakinindaki Ningyuan Kalesi’ne 577t

saldirdiysa da Ming ordusu tarafindan geri piskirtildi ve savas sirasinda aldigl yara yiziinden kisa siire sonra

6ldi (NagudanfuZli &y B2 5%, 1991: 61). Nurhaci’nin yerini sekizinci oglu Hong Taiji (d.1592-6.1643) aldi ve 20 Ekim

1626 tarihinde Shenyang’da JJCBH tahta oturdu (W. ChenfZ, 2010: 23).

Askeri Genigsleme ve Kurumsallagma Siireci

Hong Taiji tahta ¢iktiktan hemen sonra kendisine heniiz boyun egmemis olan Mogol boylari tizerine sefere gikarak
itaati altina almaya calisti ve biiylk o6l¢lide basarili oldu. Ligdan son olarak 1626 senesi yil sonundan ertesi sene
bahar aylarina kadar gegen siirede tekrar Halha ve Horgin Uizerine sefere gikarak onlarin yaylaklarini ele gegirince
20 binden fazla kisi Hong Taiji’ye sigindi ve Bes Halha’dan geri kalanlar Ligdan’a baglandi (S. Chen[%, 2018: 53).
Bes Halha ve Horginlerin ardindan Sira Miren’in glineyindeki Caharlara ait Auhan, Nayman ve Orgudlar da
Ciirgenlere bas egdi, yine Ligdan’in yénetimindeki Uziimiigin’e ait Siinid 7~ JE 43 ve Abag [i] EIE kabileleri Gobi
Coli'nu gecerek Halha Nehri havzasina goc etti. Boylelikle 1626-1627 yillari icinde Liao Nehri’nin 1778 dogusu

Ligdan’in hakimiyetinden ¢ikmis oldu

Cirgenlerin baskisina dayanamayan Ligdan Han, Caharlar basta olmak Uzere kendisine bagli ana kitleyi yanina

alarak batiya gd¢ etme karari aldi. Arastirmacilardan Wada Sei ve Wag Xiong FE%&, Ligdan’in 1627 senesi yaz

aylarinda bati yoniline dogru hareket etmeye basladigini ileri siirerken, Hagiwara Junpei 1627 baharinda hareket
etmeye basladigini diistinmektedir. Dalizhabu ise bu tarihin 1627 senesi yil sonu olmasi gerektigini, Buyanchulga

da 1627 senesi temmuzun sonu agustosun basi oldugunu diisinmektedir (Wada, 1984: 438; X. Wang=, 1989: 6-

7 ; Bao, 1998: 324; Bojigidai, 2017: 17; Buyanchugla= Z#] &, 2019: 295).

Ligdan’in batiya yonelmesinin ardindan Karaginler ile Timedler 1627 senesi eylll ayinda Ligdan’a karsi Weining

Golu F 58 F kiyisinda askerlerini birlestirdi (Bao, 1997). 1630 yilina ait Ming kayrtlarinda Ligdan’in 1627 senesi
8 Kasim ile 7 Aralik arasinda Karaginlere saldirarak onlarin topraklarini ele gegirdigi, Jizhou&i} ve Xuanfu & fiF

sinirlarinin kuzeyinde hareket etmeye basladigl, Aralik ayinda Tiimedleri maglup ettikten sonra batiya ¢ekilen
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Karacinlerin ana kitlesini takip ederek 6 Ocak 1628’e kadar siiren savas sonucu Kéke Hota’y1 #1 X185 (Hohhot) ele
gecirdigi ifade edilmektedir (Bao, 1998: 295-302; Bojigidai, 2017: 16-17). Karaginlerin ana kitlesi Hohhot
Savasi’'nda dagildi ve bir kismi Hong Taiji’nin yanina kacarak ona sigindi, bir kismi Ming sinirlarini gecerek Cin’e
sigindi (Bojigidai, 2005). Ligdan’in karsisinda tutunamayan Karaginler Clirgenlerle gorlserek onlarla ittifak etme
yoluna gitti. 1628 senesi 12-30 Mart arasinda Naymanlari da yanina alan Hong Taiji, Oy Miiren /K #k kiyisinda
Caharlarla savasarak biyik bir yenilgiye ugratti. Bu savasta Ligdan’a bagh kabilelerden on binlerce insan Hong
Taiji’ye esir diserken Karacinlerle Ciirgenler arasindaki ittifak daha da pekisti (X. Wang=, 1989: 51; Bojigidai,
2005: 80-83). Mart ayindaki savastan sonra yaz aylarina dogru Cahar kuvvetleri tekrar Oy Miiren havzasini
yeniden ele gegirince 22-24 Haziran tarihleri arasinda Ciirgenlerle Karaginlerin birlesik ordusu tekrar Caharlarla
savasarak onlari bir kez daha yenilgiye ugratti ve tekrar on binlerce kisiyi esir aldi (Bojigidai, 2005: 83-84). Bu iki
savastan sonra Ligdan, Ordos yoniine dogru ilerleyerek 1628 senesi Ekim ayinda onlari agir yenilgiye ugratarak

daha da batiya Kokonur bélgesine sirilmesini sagladi (Bojigidai, 2017: 19).

1631 yilinda Ligdan kaybettigi bolgeleri geri almak icin Karaginlere tekrar saldiri diizenleyerek bazi bolgeleri geri
alinca 1632 senesi Haziran’da Hong Taiji daha kalabalik orduyla Ligdan’in Gzerine geldi. Savasi gbze alamayan

Ligdan halkinin ana kitlesiyle Sari Irmak’i &35 gecerek Ordos- Kékénur sinirlarina dogru ilerledi. Hong Taiji

Hohhot'u ele gecirerek kendi topraklarina katti (NieZ, 2010: 26; Pan% vd., 2016)

1634 tarihinde Mancuca kaleme alinan ve imparator Shunzhi Jlfi;& déneminde (1644-1661) Cinceye cevrilerek
Qing Taizong Shilu’'ya ;& 5= SC5% aktarilan metinin 16. béliimiinde Ligdan’in 1634 senesi Kékénur ZEER 291
bélgesine on giinlik mesafedeki Sira Tala 4778/ denen yerde hastalanarak 6ldigiinii kaydederken ayni
bolimin bir degisik versiyonunda Ligdan’in Mangu ordusundan kagarak Tibet kabilelerine heniiz ulasmazken Sira
Uygur Gurun HHBI{7 257 F (Sari Uygur Ulkesi) adindaki bélgede yer alan Sira Tala 7 #7228 mevkiinde 8ldigi
ifade edilmektedir (Bao, 2018, s. 100). Qing Taizong Shilu’nun imparator Kangxi FEEE (1662-1722) ve Qianlong
7 [& (1736-1795) dénemlerinde yeniden yazilan bir diger versiyonun da ise Sira Tala 7 #7228 %/ ibaresinin yerine
Da Caotan A E ¥ ibaresi kullanilmis olup Mogollar tarafindan Sira Tala (Sari Yayla) olarak adlandirilan bélgenin
Gansu’nun HFFF glneyi ile Liangzhou’un JEMFF gliney batisinda yer alan Qilian Daglar'inin P& L

kuzeyindeki yaylalar oldugu bilinmektedir (G. Han&$, 1998: 41-42).

Ligdan oldikten sonra halkinin bir kismi Ming Hanedanhgi’'na siginirken bir kismi tekrar doguya dénerek Hong
Taiji'ye teslim oldu. Erdeni-yin Topgi’de Ligdan’in 43 yasinda g¢igek hastaligindan 6ldigl ifade edilmektedir
(Chimeddorj, 2017: 83; Borgigin, 2000: 361). Ligdan’in 6ldGgu haberini aldiktan sonra Hong Taiji, Ordos ve
batisindaki Ligdan’dan geri kalan Mogollari hakimiyeti altina aldi. 1635 senesi nisan ayinda Hong Taiji kardesi
Dorgun’u £ /R % Hetao’in batisina génderdi ve Dorgun’un birlikleri mayis ayinda Sira Curga 75777 7745 denen
mevkide Ligdan’in Hatun’u Sutay’i 7Z& yakaladi ve haziran sonunda Tolito #Z££/& denen mevkide Ligdan’in

hayatta kalan tek oglu Erke Konggor Ejey Zfi/R 72 FLE /RZN# yakaladi (M. Zhaoi#X, 2018; B. Wang¥, 1999: 9).
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Ligdan’in hatunu Shenyang’a gotirilirken oglu Erke Konggor Ejey bir Circen prensesle evlendirildiyse de

Koékonur’'da gicek hastaligindan 6ldi (Perdue, 2005, s. 125).

Dorgun’un seferi sirasinda Ligdan’in elinde bulunan Yuan Hanedanligi imparatorluk Miihrii Kasbuu Tamaga 5T 27
1%/ % ZZ ele gecirilerek Hong Taiji'ye getirildi. Kubilay déneminde altindan yapilmis olan Giir Mahakala J151E
By1#15% (Mancuca: Gur Mgon) Buda heykeli de daha dénce ele gecirilmisti ve bdylece Yuan Hanedanligr’nin
mesruiyetini simgeleyen kutsal emanetlerin tamami Hong Taiji'nin elinde toplandi. Dolayisiyla Hong Taiji
Mogollarin gdziinde Cengiz Han’in varisi ve Mogollarin megru hani niteligi kazandi (Q. LiZE, 2020, s. 90). Hemen
ardindan yeni bir kimlik insasi yoluna giden Hong Taiji, Clirgen (Ma Jusen gurun) adini kullanmay: yasakladi ve
ulusunun adini Mancu (Ma Manju gurun) olarak degistirdi. 15 Mayis 1636 tarihinde Hong Taiji, Shenyang’da 3
BH biyuk bir merasim yaparak yayimladigi Mancuca, Mogolca ve Cince fermanla Aisin Gurun olan devlet adini
Daicing Gurun (Blyiik Qing Devleti X}&&H) olarak degistirdi ve kendisini imparator ilan etti (Q. LiZ, 2020, s. 4;
S. Chenf%, 2018: 81-82). Ayni merasime Gobi Colii’niin giineyindeki 16 Mogol kabilesinden 49 lider katilarak Hong

Taiji’nin artik Mogollarin da hani (Bogda Kagan) oldugunu resmi olarak tanimis oldu (NieZ, 2010).

Cok Uluslu Askeri Tegkilat

Mogol Birlikleri

Ciirgen ordusuna katilan Mogollar genelde savastan kagarak dagilmis olan ve yasamlarini sirdiirmekte zorlanan
yoksul halktan olusuyordu. Horgin ve i¢ Halha’ya ait Mogollar Ciirgenlere siginanlarin icinde ilk sirada yer aliyordu.
Bunlarin disinda yine Jarud, Bagarin, Kongrad, Bayarud ve Uciyet kabilelerinden kacanlar da bulunuyordu. Bir de
daha 6nce topraklari fethedilen Yehe7£## Mogollari da Ciircen ordusunda yer alan ilk Mogol birlikleriydi ve
dnemli sayida niifusa sahipti(Zhongguo Di Yi Lishi Dang’an Guan [E & — 5 2 #4221E ve She Ke Yuan Lishi Suo

A FRIF5E A 52 P, 1990: 19).

Ming kaynaklarinda, Ming ordusuna bagli Mogol birliklerinin de Nurhaci’ye katildigi hakkinda cesitli kayitlar
bulunmaktadir. ilk olarak 1619 yilinda Nurhaci’nin Kaiyuan FFJ&ve Tieling £t kusatmalari sirasinda ¢cok sayida
Mogolun ona katildigindan s6z edilmektedir(Z. Wang=, 1931: 3b). Nitekim Liaodong’daki Ming ordusunda
onemli sayida Mogol kokenli askeri birlik bulunuyordu. Ming ordusunun Nurhaci’ye karsi giristigi savaslarda
surekli olarak yenilgiye ugramasi Mogol kdkenli Ming askerlerinin bir kisminin ya teslim olmasina ya da Nurhaci
ordusuna katilmasina neden oldu. Ming tarafi yiksek maaslar ve riitbeler vadederek bu durumu 6nlemeye
calistiysa da pek basarili olamadi. Ornegin 1619 yili Kaiyuan’in fethinden bir giin sonra esleri Ciirgenler tarafindan
kacirilan yedi Mogol, Nurhaci’'nin birliklerine teslim oldu. Ertesi sabah yine Mogollardan bes kisi kacarak

Ciirgenlere sigindi ve 6gle vakti, meshur Mogol komutan Abutu [a]#5 [&] birlikleriyle beraber Nurhaci’ye katild

(zhongguo Di Vi Lishi Dang’an Guan1 [H 5 — [ 2 £4 2 {E ve She Ke Yuan Lishi Suott Rz [ 52 Bfr, 1990: 94).
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Mancu imparatorlugu dénemindeki kayitlarda 1615 yilinda Nurhaci’nin ordusunda toplam 400 Niru bulundugu
ve bunlardan 308’inin sadece Cirgenlerden olusurken 76’sinin ise Mogol kokenli askerlerden olustugu ifade
edilmektedir(OrtaiSf /R ZE, 1985: 2-3). Fakat daha erken bir tarihte kaleme alinan ve 1621 yilini isaret eden
Manguca metinde ise Sekiz Sancak’ta toplam 231 Niru (69300 asker) bulundugu ve bunlarin 18’inin (5400 asker)
Mogol Niru’lar oldugu aktariimaktadir (Meng3g, 1987: 7). Ciircenlere siginan Mogollarin sayisinin artmasiyla
1624 tarihinde Nurhaci her Ciirgen Sancagi’'nda bes bagimsiz Mogol Niru’su kurulmasina karar verdi. Daha sonra
yénetimini kolaylastirmak icin tim Mogol Niru’larini iki sancak altinda teskilatlandirmaya basladi (Q. Zhaoi,
1997: 6). Boylelikle sadece Ciirgenlerden olusan sancak sisteminin tekil yapisi degisti. Mogol birliklerinin bagimsiz
Niru’lar ve sancaklar halinde teskilatlandirilmasi onlara yonelik bir hosgorii seklinde nitelendirilirken Mogol kabile
reisleri askeri ve siyasi karar alma siireclerine de dahil edildi. Fakat bu iliski ilk basta bir tabiiyet degil muttefiklik

boyutundaydi (Di Yi Lishi Dang’an Guans — 7 52 £4Z1E ve She Ke Yuan Lishi Suott #}F5e 5 52 Ffr, 1990: 369).

Ligdan’in 6liimiinden sonra 1635 yilinda i¢ ve Dis Karagin Mogollarindan toplam 16.953 asker kayit altina alinip
incelemeye tabi tutularak 11 sancaga ayrildi. Bunlardan Dis Karagin’e mensup 9.123 kisilik Mogol askeri (g
sancakta toplanirken i¢ Karaginlerden olusan 7830 kisilik birlik sekiz sancaga ayrildi. Bdylece Sekiz Sancak Mogol
Birligi /\ J£5¢ & (Mogolca: Mongol Kosigo/Hosu) kuruldu ve Aisin Gurun ordu teskilatina resmi olarak eklemlendi

(). Wang=E, 2002, s. 6-7; L. ChenfZ, 2007: 1) 1635 yilinda toplam 11 sancaga ayrilan Sekiz Sancakli Mogol

Birligi’nin tegkilatlanma sekli Clirgenlerle ayniydi fakat sancaklarin altinda bulunan Jalan sayisi iki olarak belirlendi

ve maiyetindeki Niru sayilari da farkhlik gésteriyordu (L. Zhang3l€, 2007: 7).

Sekiz Sancak Sistemi hem askeri hem idari sistem oldugundan dolayi bu sisteme hizmet etmeler i¢in personeller
egitilmeye baslandi. Mogollar icinden yetistirilen personeller daha fazla Mogol kabilesinin Cirgenlere teslim
olmasini ve sistemin akici bir sekilde islemesini saglamayi hedefliyordu (Degejirihu vd., 2016: 121). Bu sistemde
gorev yapacak Mogollar hem Cin usull yazili sinavdan geg¢meleri hem de askeri yetenek sahibi olmalari
gerekiyordu. Genelde (g yilda bir yapilan bu sinavda Mogollar at Ustiinde ve yaya halinde ok atma, sert yaylari
germe, blylk kilic manevralari ve tas firlatma gibi fiziksel becerilere yonelik testlerden gectikten sonra yazil

sinava tabi tutuluyordu (Tongf%&, 2009: 13).

Bazi Mogol soylulari Manculardan olusan Sekiz Sancak icinde de yer alarak Mancu imparatorlugu’nun kurulus

strecindeki ¢ok sayida 6nemli savaslara komutanlik etti (B. LeiEg, 2016, s. 83). Cirgenlerle Ming arasindaki

savaslardan elde edilecek ganimetler Mogollari Hong Taiji’ye katilmaya tesvik ediyordu ve bundan dolayi Ciircen

ordusuna katilan Mogollarin sayilari da giderek artti (B. Leis, 2006, s. 95). ilerleyen siirecte Mangu ordusu icinde

yer alan Mogol kuvvetleri Qing Hanedanlig’’'nin Ming’e yonelik fetih hareketlerinde 6nemli roller Ustlendi.

Nitekim 1644 senesi mayis ayinda Qing ordusu Cin Seddi’nin dogu ucundaki Shanhai Gegidi'ne LL|}& 3¢ ilerlerken

Mancu-Mogol kuvvetleri tiim ordunun 2/3’sini olusturuyordu ve 1645 yilinda baslatilan Giiney Cin’e yonelik fetih

hareketlerinde de énemli sayida Mogol kuvveti savasa katilmisti (L. Song=k, 2003, s. 3).

Cinli Birlikler
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Cirgen ordusunda Cinli birliklerinin olusumu Mogol birlikleriyle benzer bir stirecten ge¢cmis olsa da ¢ok daha zorlu
ve karmasik bir sekilde ilerlemistir. Ming kaynaklarinda ifade edildigine gore Nurhaci doneminde Ciirgenler kendi
sinir bolgelerine yakin olan Ming eyaletlerindeki Cinli halkin Gzerine baskin yaparak binlerce insani kagiriyor ve
kendi bolgelerine gotiriyorlardi. Cok sayida Cinli nifus da bolgedeki savaslardan kagarak Cirgen birliklerine
katilmislardi (J. Chenf&k ve Fuff, 1981: 17). 1615 yilinda Ciircen ordusundaki 400’U askin Niru icinde sadece

Cinlilerden olusan toplam 16 Niru (Mancuca: Nikani Cooha Cince:}X ) bulunuyordu ve diger Cinliler ise Clircen

Niru’larina dagrtilmisti (OrtaiSR /R 2, 1985: 2-3).

Nurhaci déneminde onun ordusunda Li Yongfang Z=5k &, Tong Yangxing {& 5 M4 ve Liu XingzuoX||3¢#E adlarinda
¢ dnemli Cinli komutan bulunuyordu. 1621’de Fushun #f/[ifethedildiginde Cinli ordu komutani Li Yongfang’in
Z=5k 7 , kendi birliklerinin basinda kalmalarina izin verilmis ise de bu durum kisa siirede sona erdi (L. ChenfZ,
2017: 19). Tong Yangxing, aslinda Fushun’de yasayan bir tliccardi ve Clirgenlerle iyi iliskileri oldugu gerekgesiyle
Ming yetkilileri tarafindan Liaodong’da hapse atilmisti. Serbest kaldiktan sonra Nurhaci’ya katildi ve onun kiziyla
evlenerek damat olduktan sonra orduda goérev yapti. Liu Xingzuo ise Kaiyuan’li 7FJ& siradan bir kisiydi ve
Curgenlere katilarak savunma subayligina kadar yikseldi. Her ikisi tek baslarina gelmis olup beraberlerinde
herhangi bir askeri birlik getirmemisti. Clircenlerin Ming ordusu karsisinda kazandigi zaferlerin ardindan hem
Ming komutanlari hem siradan Cinli halk hayatta kalmak igin pes pese Ciirgen ordusuna katildi ve sayilari giderek

artti (J. Chenf ve Fufé, 1981: 18).

1621 yilinda Nurhaci, Ciirgen ordusunda atesli silahlari yayginlastirmak icin Sahalian ing ;% Zadindaki birligin
icinde Cinli askerlerden (Nikani Cooha 3X£t) olusan bir tabur daha kurdu. Béylelikle Cinli birlikler Circen
ordusundaki atesli silahlarin kullaniminda énemli yer tutmaya basladi (J. Zhangg¢, 2019: 18). Fakat Nurhaci
doéneminin sonlarina dogru onun yonettigi topraklardaki Cinliler buyik bir isyan baslatti ve isyanlar bastirildiktan
sonra Cinlilerin ¢ogu ciftliklerde tarim yapmalari igin Clirgen subaylarin kolesi yapildi. Boylelikle bir batin Cinli
askerlere kéle muamelesi yapilirken Cinli komutanlarin statiisii de distiriildi (Qing Shi Lu 1 ;&SR 21 /37, 1986:

160). Boyle bir kosulda Cinli birliklerin bagimsiz sancaklar altinda 6rglitlenmesi de mimkiin olmadi.

Hong Taiji tahta gectikten sonra Cinli halka ve askerlere yonelik politikasini degistirdi. “Cuirgenlerle Cinliler birdir
ve ayrim yapilamaz” sloganiyla bazi Cinlileri ciftliklerden cikarip bagimsiz yerlesim bolgelerine yonlendirdi.
Onlarin bir kismina sivil hane statiisii vererek yonetimini kendisine sadik Cinli memurlara teslim etti. 1628 yilinda
Hong Taiji, Ming Hanedanligi’'na yonelik blyiik bir askeri taarruz baslatti. Bu savasa katilan topgu birliklerin iginde
Hong Taiji'ye yeni teslim olmus Ming askerleri de bulunuyordu. Bu birliklerin cogu Ming ordusundan devsirilen
ve geleneksel atesli silahlarin  kullaniminda tecribeli Cin askerlerinin Ciirgen ordusunda yeniden
degerlendirilmesiyle olusturulmustu. 1630 yilinda yapilan bir sinavla, Ciircen birligine bagh Cinlilerden 200 kisi

secilerek kéleligine son verildi (Huang®, 2004: 84). Zira Hong Taiji, Ming’e karsi yurittigl savaslar sirasinda
topcu birliklerinin dnemini kavramisti. 1631’de ilk kez Avrupa usulii biyiik toplar (238 X }f) iretildi ve Hong

Taiji, bu topun Uretilmesinde dnemli rol oynayan Tong Yangxing’ef% & 1 tiim Cin kékenli askerlerin ve sivil halkin
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yonetimini devretti (J. Chenfkve Fu{#, 1981: 19). Bu tarihten itibaren Cinli birliklerin yénetimi bagimsiz bir hale

gelirken onlar komutanlarinin adiyla “Tong Yangxing’in sancagl” ({2 # 4 3E ) olarak adlandiriimaya basladi.

Hong Taiji'nin boyle bir uygulamaya gitmesindeki amag Cinli askerleri diger sancaklardan yapisal olarak ayirmak,
askeri denetimi merkezilestirmek ve etnik karmasayr 6nlemekti. S6z konusu Cinli birligi Baijintu B4 &
bolgesinde yer almakta ve askerler soyadlarina gore kayit altina alinmaktaydi. Bu nedenle kurulus sirasinda birim
adi ve kayit yapisi karmasik gorlinmektedir. Bununla birlikte, bu sancaklarin kurulmasi yalnizca askeri bir
zorunluluk degil, ayni zamanda Cinlilerin Ming’e olan baghlklarini ortadan kaldirmak ve Cirgenlere olan
sadakatlerini yeni bir idarf yapi tizerinden tesis etmek amaciyla gelistirilmis bir stratejiydi (Xiei§}, 1987: 69-70).
Hong Taiji, 1631 yili Mart ayinda, Tong Yangxing komutasindaki yeni kurulan Cinli askerf birligini denetlemis olup
bu birlik, top atislarinda ve tiifek kullaniminda gosterdigi ustaliktan dolayl 6dillendirilmisti. Bu tarihte Cinli
taburda 1660 kisilik seyyar asker ile 1620 kisilik garnizon askeri bulunmaktaydi (Zhongguo Di Yi Lishi Dang’an
GuanF EE—H = R45=41E, 2001: 5-6). Bu tarihte Ciircenler en fazla dért adet Avrupa usulii topa (£ 32 K 4f)

sahipti. Bu toplarin her biri yaklasik 2400-4000 kg agirhigindaydi. Her top hareket ettirmek icin en az 7 ile 11 adet
Okiiz gerekiyordu ve 4-5 asker gorev yapiyordu (Hall, 1952: 169).

1631 yili Hong Taiji, Dalinghe X% Kenti'ne yénelik saldiridan hemen &nce her sancagin yaninda bulunan
Avrupa usulii ve Cin usulli toplam 40 top ile bunlari gekmek icin 140 6kiiz ya da katirin hazirlanmasi emrini vererek
bu malzemelerin tamaminin Tong Yangxing ydnetimine verilmesini istedi (Zhongguo Di Yi Lishi Dang’anGuan/
E ¥ — A F4Z{E, 2001: 6). Her ne kadar Hong Taiji, Tong Yangxing’e Cin kékenli askeri ve sivil idarenin islerinin
yonetimini emanet etmisse de bu yapiya dahil olan bazi eski Cinli memurlar, dnceki aidiyetleri olan Mangu
Sancagi’na bagliliklarini siirdiirdii. Bu durum, Tong Yangxing’'in sancaginin baslangicta farkl sancaklardan gegici
gorevlendirmelerle kuruldugunu, mihendislik ve ulasim islerinde kullanildiklarini, ancak ilerleyen yillarda savas
ihtiyaclarindan dolay! topguluk gibi ézel askeri goérevlere sevk edildiklerini gdsterir (Huang#, 2004: 85). 1635
yilindan itibaren Cin kékenli memurlarin yonettigi kalelerde yasayan halkin sayisina gére yoneticilere 6diil ve ceza
uygulamalari yapilmaya baslandi ve buradaki yoneticilerin ¢ogu da Tong Yangxing’e bagh memurlardan
olusuyordu. Resmi kayitlara gére bu donemde Tong Yangxing’in sancagina bagh asker sayisi 5000’den fazla
goriinmektedir (Zhongguo Di Yi Lishi Dang’an Guan™ E & — 5 £ #422{E ve She Ke Yuan Lishi Suo#t &Iz A 5

Ffr, 1990: 1226-1227).

1634 yil Haziran ayinda Hong Taiji, Cin kdkenli birlikleri sadece komutanlarin adiyla tanimlamaktan vaz gegerek
onlari da sancaklarin renklerine gore teskilatlandirma yoluna gitti. Bu kapsamda Cligence “Cinli asker” anlaminda
kullanilan Nikani Cooha teriminin yerine “Agir Silahli Asker” anlamina gelen Ujen Cooha adi kullanilmaya baslandi

(J. Zhanggl, 2019: 18). 1635 yilinda teslim olan Kong Youde’nin F,75 {& askerleri Tianyou Birlikleri X #4E, 1636
yilinin basinda teslim olan Shang Kexi’'nin {5 T]= askerleri ise Tianzhu Birlikleri X84 olarak adlandirildi
(zhongguo Di Yi Lishi Dang’anGuanH [E 55 — 5 £ #4252 1E, 1989: 74-75, 79-80). Cinli birlikler cogunlukla topcu ve

mihimmat sevkiyati gérevlerinde uzmanlasmislardi. Her ne kadar klasik Sekiz Sancak Mancgu birlikleriyle ayni
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sekilde stivari ve piyade diizeninde hareket etseler de bu birliklerin elinde bulunan Avrupa usulii toplar ve Ming

ordusundan teslim alinan topcu uzmanlar bu birliklere 6zel bir statii kazandirmisti (Xieigf, 1991: 87).

1637 yili Agustos ayinda Cin kokenli askerlerinin at Ustiinde tifek kullanma konusunda zayif ve cesaretsiz
davrandigi, 6n cephelerde savasmalarinin etkili olamayacagi, ancak topguluk konusunda uzmanlasmalari halinde
daha etkili olabilecekleri yéniinde kanaat olustu. Ote yandan Cinli birliklerinin yapisal karmasasi nedeniyle, o
tarihte neredeyse 10.000 kisiye ulasan agir silahh Cinli birliklerin Mancularin askeri diizenine gore iki sancaga
boélinmesine karar verildi. Cinli birlikler 1660 yilina kadar Ujen Cooha olarak adlandirilmaya devam edildi ve o

tarihten sonra resmi olarak “Cinli Ordu” anlaminda Han Jun ;X%olarak adlandirmaya baslandi (OrtaisB/R 3z,

1985: 617).

SONUC

1583-1636 yillari arasinda sekillenen Ciirgen askeri teskilati, Nurhaci'nin liderliginde baslayan ve Hong Taiji’nin
Mancu devletini ilan etmesiyle kurumsalligini pekistiren kapsamli bir dénisim sirecini yansitmaktadir. Bu
donemde insa edilen askeri yapi yalnizca savas giicini artirmakla kalmamis, ayni zamanda siyasi birligin
saglanmasi, etnik kaynasmanin hizlanmasi ve toplumsal hiyerarsinin kurumsallastirilmasi gibi cok boyutlu islevier
Ustlenmistir. Makalede bu siireg, hem kronolojik hem de tematik acidan titizlikle analiz edilerek Ciircen
kabilelerinin daginik yapisindan merkezi bir otoriteye dontsiminde askeri sistemin belirleyici rolii ortaya
konmustur. Nurhaci’'nin 1583 yilinda siyasi faaliyetlerine baslamasiyla birlikte ilk olarak Niru temelinde
orgitlenen askeri birlikler 1601’den itibaren Sekiz Sancak adi altinda kurumsallasmis ve bu sistem kisa siirede
Curgenlerin askeri, idari ve sosyal ¢ekirdegi haline gelmistir. Sekiz Sancak, baslangicta etnik acidan homojen bir
yap! arz etse de, Nurhaci'nin ilerleyen yillarda Ming’e karsi giristigi askeri seferlerde kazandigi basarilar
neticesinde Mogol kabileleriyle kurdugu ittifaklar sayesinde sistem daha genis bir etnik temele oturtulmustur.
Nurhaci'nin askeri vizyonu, sadece savasta etkinlik degil, ayni zamanda sadakati tesvik eden bir toplumsal diizen
yaratmak Uzerine kurulmustur. Bu baglamda sancaklara bagh Niru birimleri, hem askeri hem idari gorevlerle
donatilmistir. Cinlilerin bu yapiya entegrasyonu ise daha sinirli ve kontrollii sekilde, 6zellikle 1620’lerden sonra
Nurhaci'nin Ming topraklarinda sagladigi niifuz artisiyla baslamis, bu siire¢ Hong Taiji doneminde sistematik hale

gelmistir.

Hong Taiji, babasi Nurhaci’nin kurdugu bu yapiyi korumakla kalmamis ayni zamanda doéndistiirerek daha kapsayici
ve c¢ok uluslu bir dizene dogru evrilmesini saglamistir. Mogol ath birliklerinin Sekiz Sancak sistemine dahil
edilmesi, Clirgen ordusunun manevra kabiliyetini artirmis. Cinlilerin topgu ve piyade olarak askeri yapiya katilmasi
ise Ozellikle kusatma savaslarinda belirleyici katkilar sunmustur. Bu baglamda 1583-1636 dénemi, yalnizca askeri
yapilarin degil, ayni zamanda ¢ok uluslu bir imparatorluk kimliginin sekillendigi kurucu bir evre olarak

degerlendirilmelidir.

Calisma, Nurhaci ve Hong Taiji’nin kurucu ve dénustirici roliini merkeze alarak bu gegis slirecini hem askeri

terminoloji hem de arsiv belgelerine dayali olarak kapsamli bicimde ortaya koymaktadir. Ayrica Manguca, Cince

168



ve Mogolca kaynaklar Gzerinden dénemin askeri organizasyonunu disiplinler arasi bir yaklasimla analiz ederek
erken erken Mangu donemi hakkinda literatiire yeni bakis agisi kazandirmaktadir. Bu gergevede Ciirgen askeri
teskilatl, yalnizca savas kazanmak icin kurgulanmis bir aygit degil, ayni zamanda gigli bir siyasi amag tasiyan ve

Mangu imparatorlugu’nun temelini olusturan ¢ok islevli bir kurumsal model olarak degerlendirilmelidir.
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OzET

Bu ¢alisma, Tirkiye Radyo Televizyon (TRT) repertuvarinda yer alan Kirikkale yoresine ait agirlama halaylarinin
makam ve usul 6zellikleri agisindan incelenmesini konu almaktadir. Kirikkale, Orta Anadolu’nun mizikal zenginligi
icinde yer alan, ozellikle agir ritimli halay tirleriyle dikkat ¢eken bir yorededir. Agirlama halaylari gerek yapisal
acidan gosterisli yurtyuslyle gerekse toplumsal térenlerdeki isleviyle hem kiltiirel hem de mizikal baglamda
arastirilmaya deger bir alan sunmaktadir. Calismanin giris béliimiinde, 6zellikle Tirk Halk Mizigi hakkinda genel
bilgiler verilmistir. Arastirma kapsaminda, TRT repertuvarinda yer alan ve Kirikkale yoresine ait oldugu belirtilen
agirlama halaylari temsili degeri yiiksek olanlar secilmistir. Secilen eserlerin givenilirligi ve notaya alinmis
hallerinin bUtiunliglu gbéz onlinde bulundurularak degerlendirilmistir. Bu eserler (izerinden makam ve usul
analizleri yapilmis, analizler sirasinda Tirk Sanat Muzigi (TSM) kurami esas alinmistir. Bu kuramsal cerceve
dogrultusunda, halk mizigi formalarinin sanat mizigi sistematigi ile iliskisi arastirilmistir. Makam analizinde, her
bir eserde kullanilan diziler, seyir yonleri, karar ve guglu perdeler ile gegki kullanimi degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda, Kirikkale yoresi agirlama halaylarinin, hem Tirk Halk Mizigi’nin geleneksel yapilariyla
hem de TSM kurami gergevesiyle iliskilendirilebilecek bir nitelik tasidigi sonucuna varilmigtir. Makam agisindan
bazi benzerliklerin gézlemlenmesine karsin, eserlerin biiyik kisminda yoéreye 6zgi melodik seyirlerin hakim
oldugu tespit edilmistir. Usul agisindan ise ritmik yapilarin daha serbest ve yerel icra gelenegine uygun olarak
gelistigi gortlmastiir. Bu calisma, halk mizigi repertuvarinda yer alan eserlerin sanat mizigi kuramlariyla
karsilastirmali olarak analiz edilmesinin, mizikoloji alanina katki saglayacagini ortaya koymaktadir. Ayni
zamanda, bolgesel mizik kiltlrlerinin ¢oziimlenmesinde farkh teorik yaklasimlarin birlikte kullanilmasinin, daha
kapsamli sonuglar verebilecegini géstermektedir. Kirikkale yoresine ait agirlama halaylari, bu baglamda hem
akademik hem de kiilturel olarak degerli bir inceleme alani sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kirikkale, makam, usul.
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A MODAL AND RHYTHMIC ANALYSIS OF AGIRLAMA HALAYLARI SPECIFICTO
THE KIRIKKALE REGION

ABSTRACT

This study focuses on the examination of the agirlama halaylari (ceremonial halays) belonging to the Kirikkale
region, which are included in the repertoire of the Turkish Radio and Television Corporation (TRT), in terms of
their makam(modal) and usul (rhythmic) characteristics. Kirikkale, located in Central Anatolia, stands out with its
rich musical heritage, particularly its slow-tempo halay types. Agirlama halaylari present a field worth researching
both culturally and musically due to their structurally impressive procession and their function in social
ceremonies. In the introduction section of the study, general information about Turkish Folk Music is provided.
Within the scope of the research, representative agirlama halaylari from the TRT repertoire, identified as
originating from the Kirikkale region, were selected. These pieces were evaluated by considering the reliability
and completeness of their notated versions. Modal and rhythmic analyses were conducted based on these
selected works, and the theory of Turkish Art Music (TSM) was used as the primary analytical framework. In this
context, the relationship between folk music forms and the systematic approach of art music was explored. In
the modal analysis, the scales used in each piece, melodic progression, final and dominant pitches, and
modulation practices were examined. Based on the findings, it was concluded that the agirlama halaylari of the
Kirikkale region exhibit qualities that can be associated with both the traditional structures of Turkish Folk Music
and the theoretical framework of TSM. Although certain similarities were observed in terms of makam, it was
determined that most pieces are dominated by region-specific melodic progressions. In terms of usul, the
rhythmic structures were found to be more flexible and aligned with local performance traditions. This study
demonstrates that analyzing folk music repertoire through the lens of art music theories can contribute
significantly to the field of musicology. Furthermore, it reveals that the use of diverse theoretical approaches in
the analysis of regional musical cultures can yield more comprehensive results. In this regard, the agirlama
halaylari of the Kirikkale region offer a valuable area of inquiry both academically and culturally.

Keywords: Kirikkale, Modal system, rhythmic system.
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GiRiS

Sanat temelinde insanlarin estetik hazlarina cevap veren, insanlarin yasam icerinde tecriibe ettigi ve hayal
diinyasinda var olan olay, olgu ve diisiinceleri yansitma bicimidir. insanlk tarihi boyunca karisimiza ¢ikan riinler,
sanatin insanla var olup gelistiginin bir gostergesidir. Bu baglamda insanlarin yasadigi dénemlerden iz tasidiklari,
bizlere yasanan dénemi yansittiklari ve aktardiklari sonucuna varabilmekteyiz. Toplumlarin kendi 6zelinde
sanatsal acidan incelenebilmesi icin, bir diger toplumla ayrismasini saglayan o6zellikleri mevcuttur. Her toplumun
kendine has ve digerlerinden ayrilmasini saglayan 6zelliklerinin genel adi kiltirdur. Kultur; toplumlarin kendine
0zgli olarak icerisinde barindirdigi ve gelecek nesillere aktardigi maddi ve manevi degerler bitlintdar. Kaltirin
ve sanatin ortak bir Griint olan mizik ise insanlarin temelde duygu, diisiince ve olaylari sesler araciligi ile aktarma
bicimidir. Mizik diger sanat unsurlari gibi bir topluluk igerisinde, bulundugu toplumun kiltiirel 6gelerini de
icerisinde barindirarak yasar ve tasidig 6geleri aktararak var olur ve gelisir. Bu baglamda toplumlarin 6zelliklerini
icerisinde barindiran, yasatan ve devam ettiren bir muzik tirQ olan Halk Mizigi karsimiza ¢ikmaktadir. Turk Halk
Muzigi, gecmisten giinimize geleneksellik yolu ile aktarilmis ve Anadolu’nun her kdsesinde kendine yer bulmus,
toplumun ortak duygu ve diisiincelerini kendi icerisinde barindiran bir miizik tiriidiir. Bu ¢caismada Kirikkale ili
Keskin Yoéresi Agirlama Halaylari makam ve usul bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alismanin 6nemi
ise, Turk Halk Kaltiirtine, Tiirk Halk Mizigi ve Orta Anadolu mizik gelenegine, Kirikkale yoresi halk mizigine ve
konuyla ilgili ¢alisma yapan egitimci ve arastirmacilara katki saglamasidir. Arastirmanin problem climlesi
“Kirikkale ili Keskin Yéresi Agirlama Halaylarinin Makam ve Usul Yapisi Nasildir?” olarak belirlenmistir. Alt
problemler ise, “Kirikkale Yoresi Agirlama Halaylarinin Makamsal Yapisi Nasildir? Ve Kirikkale Yoresi Agirlama

Halaylarinin Usul Yapisi Nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu arastirma nitel bir arastirma olup, tarama modeli kullanilmistir. Nitel arastirmayi, “gézlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
bitlncil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak
mimkuindir (Yildinm & Simsek, 2008:39). Arastirma konusuylailgili raporlar, kitaplar, arsiv dosyalari, nota, video,
ses kayitlari ve fotograflar gibi belgeler 6zglinligl kontrol edilerek sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Bu
calismada erisilen kaynaklarin dogrulugu ve givenilirligi, calismada ele alinan tirkulerin geneli yansitabilecegi,
arastirmada kullanilan yontem ve modelin arastirma konusuna uygun oldugu varsayilmaktadir. Calisma TRT Turk

Halk Muzigi repertuvarinda yer alan Kirikkale yoresine ait 10 agirlama halayi ile sinirlandiriimistir.

BULGULAR
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarinin makam ve usul yapisiile ilgili bulgulara gegmeden dnce, Tiirk Halk Miziginde

makam ve usul kavramlarinin kullanimina dair bilgiler verilmesi gerekmektedir.

“Binlerce yillik ge¢cmise ve kapsamli, zengin bir icerige sahip olan Turk muzigi konusunda yapila gelmis, elimize
ulasmis olan icra ve nazari arastirmalardan anlasilan o ki, Tark Mizigi’'nin Bati Mizigi'ne oranla teknik terimler
konusunda ve siniflandiriimasinda bir¢cok sorun oldugu gorilmuistir. Bu sorunlarin temelinde, Tirk muzigi
arastirmalarinin tarihi gegmisinin ¢cok eskilere dayandiriilmamasi, Cumhuriyet dénemi 6ncesi yazil kaynaklarin
eksikligi nedeniyle net bilgilere ulasilamamasidir. Tirk Musikisi tarihi ayni kokten beslenmesine ragmen, farkh bir

kaynaktan gelmis gibi algilanarak “sanat mizigi” ve “halk muzigi” diye bir ayrima tabi tutulmasi diger bir

olumsuzluk olarak géze ¢carpmaktadir” (Pelikoglu, 2011:81).

“Piyasa muzik icralarinda dahi konu ile ilgili terminoloji yerlesmesine ragmen konunun akademik diizeyde
egitimini veren kurumlar arasinda bu kargasanin yasanmasi veya bir birlikteligin saglanmamis olmasi oldukca
disindurictdir. Fakat burada sunu da belirtmek gereklidir; Tlrk insani bir sanat endisesi veya birtakim kurallar
ve kaliplar ¢ergevesinde tirkilerini veya ezgilerini Gretmemislerdir. Makam ise bir eser ortaya ¢ikmadan 6nce var
olan kurallar buttntdir. Turk halk miziginin melodik yapisinin makam ile izahinda da mutlaka 6rtiismeyen yanlar
bulunacaktir. Fakat bir tlrk( bir makamin seyir 6zelliklerini gosteriyorsa o makamin adi ile dizi makam 6zelliklerini
tasirken seyir tasimiyorsa en azindan makamin dizisi ile adlandiriima veya ifade etmenin bu konunun ¢6zimi

oldugu distlincesindeyiz” (Ekici, 2014:31,32).

Genel bir tanim yapilacak olursa Tirk Halk Muzigi ve Tiurk Sanat Muzigi iki farkli tr gibi algilanmamali. Bu muzik
tirleri ayni halkin ayni yasam alaninda drettigi mizik tirleridir. Zaman igerisinde farkhliklar gostermis olmalari
Turk Halk Mizigini ve Tiirk Sanat Muzigini birbirinden ayirmamalidir. Birlik olmalari noktasinda her zaman ayni

ulusun ezgileri oldugunu séylemek mimkindir (Tura, 1997: 420-421).

Yukarida yer alan bilgiler dogrultusunda bu bélimde, Turkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) Tark Halk Mzigi
repertuvarinda yer alan, Kirikkale yéresine ait agirlama halaylarina dair tespitlere yer verilmistir. ilgili eserlerin

notalari, makamsal yapilari, eserlerin ses sinirlari ve usulleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli tirkiiniin makamsal yapisi

TR MizZik DAIRESI YAYINLARI ' DERLEYEN

THH ﬁ‘ﬁPERTUAR SIRA Ko 944 M. SARISDZEN
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Sekil 1.1. “Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli Tirkiintin 1. Sayfa Notas!
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ALLI  DURNAM BIZM ELE VARRSAN

SEKER SOVLE KeyMak 55%5, BaL SOYLE | Gulum guliim, kield) kelum,
dutmouyer elim durnalar ey
Ah gildm  guide, yar gulim  pulim,
kiz gulim pgdum, durnalar ey, |

E3ER BIZi  SUAL EDEM OLURSA

BovNU  BOKDK, BENZI SOLUK ¥R SOYLE ( Gullm gulim, kinud  kelum.
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Ah  glllm  puklre, yar guium  gulum
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Ah  gilum gUlém, yar gulum guldm.
kiz gulum  gllum, durnalar ey, )

WE ONMAMIS KULUMUSUM  DUNYADE

AKSAM  DLSUN  ALLI DURNAM DON GERI  ( Gitim gilim, kinld kowm,
dutmuysr  elim  durnalar gy -+
Ab gulim guium, yar gulum gutum.
kiz gilim gulim, durpalar ey )

Sekil 1.2. “Alll Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli Tiirkiiniin 2. Sayfa Notasi
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Sekil 1.1 — 1.2’de yer alan “Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli tirkiiniin notasi incelendiginde tlrkiinin
makamsal yapisi ile ilgili su bulgulara ulasilimistir;

T
lL
BIE

T

f Bt

Giiglii

Sekil 1.3. “Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli Tirkiide Yer Alan Sesler

Muhayyerde Simetrik
Ussak Dirtliisii

Neva'da Rast Beglisi

(-———d\ Yerinde Ugsak Dértiisii
1 1

BN

Tiz Durak

Sekil 1.4. Tahir Makami Dizisi

Makamsal Ozellikleri

TSM Tahir Makami Ozellikleri

“All Durnam Bizim Ele Varirsan”
isimli Tuirkiiniin Makamsal Ozellikleri

Dizisi Tahir Tahir
Karar Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Guiglusi Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni Sol (Rast) Yok
Donanimi S d Fatt Sis
Ses Degistirici isaretler - Fa#
Seyir Karakteri inici inici
Geniglemesi Var Var
Ses Aralig 9 Ses 10 Ses
Pest Sesi La (Duigah) La (Duigah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Do (Tiz Gargah)

Tablo 1.

179



Tahir Makami: Neva Makaminin inici seklidir. “Neva makami c¢ikicidir. Dizisi V+4 seklindedir; yani ussak
dortlislinln tiz tarafina bir Rast beslisi eklenmek suretiyle yapilmistir. Dizinin araliklari pestten tize dogru “KST
+ TKS” ve tizden peste dogru “TS KT + T S K” tertibinde siralanmistir. Dortla ile beslinin birlestigi yerde bulunan
ses (dordiinct derece) glgllu vazifesi tasir. Makamin asil mevkii diigah perdesidir. Neva makaminin notasi
yazilirken donanima, Hiseyni ve Rast makamlarinda oldugu gibi, “Si” igin bir koma bemoli ve “Fa” igin besinci
cizgi Uzerine bir bakkiye diyezi koyulur. Neva makaminin bir de inici sekli vardir ki, tiz duraktan baslar; dizinin tiz
tarafindaki sekizli sahasi igcinde dolastiktan ve glglide bir asma karar yaptiktan sonra tipki Neva makami gibi
inerek Diigah perdesinde kalir. Bu inici makama “Tahir”, yahut "Baba Tahir” adi verilmistir” (Arel, 1993:51,52).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli tlirkiniin dizisinin Tahir, Karar

sesinin Dligah, gl¢lisliniin Neva, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina gére Tahir makami dizisi
icerisinde oldugu soylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Basimda Altin Tacim” isimli tlrkiiniin makamsal yapisi;

TRT MUZIK DAIRESI YAYINLARI DERLEYEN

THM REPERTUAR SIRA No: 954 NTDA TUFEKCI

INCELEME TARIHi : 30_4 _1975

‘%’%in DERLEME _TARIHI
' . BASIMDA ALTIN TACIM e

KIMDEN ALINDIGI

MUHARREM ERTAS { HALAY ) T

SURESI : . o NiDA TUFEKCI

Agirlama

/| 11 1 | 1 T__#‘—t:ﬁ—:i:v—— : - i = 4—_:
<
~ N =, = i e
2 Lo fp L8 Ef—#t; be oo £os £osp
v BA SI M DA AL TIN TA Cl MA  MaN
Gi Di YOM E L NiZ DENGU  LUM

Sekil 2.1. “Basimda Altin Tacim” isimli Tirkiiniin 1. Sayfa Notasi
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( BASIMDA ALTIN TACIM )
( Sahife - 2 )

SAZ---- s o

e P ebe, s oA é%{_ip_ be £ &
b P T L EfoLr e
i HEM SU sU ZU..... __

L

KUR TU LAM

si A NAM  BA Cl  MA MAN

Sekil 2.2. “Bagimda Altin Tacim” isimli Tiirkiiniin 2. Sayfa Notasi
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( BASIMDA ALTIN TACIM )
| Sahife- 3 )

Hoplatma

i
?
.
!
i

P B et
===cs ESSESe =
= S e e (ol e e et L
sl ZOL MAZ AH GU RU BAN DE NiZ DAL GA S| Z0L MAZ VAY GU (]

LAYIM Ml AH GU RU BAN  DE Ni ZE DA LA YIM M| . .
e
1 " |
Gl ZEL SEV DA S| L MAZ GU zEeL  sEv DA Si L MAZ
BIR BA LK AV LA VM MI BR_ BA LK AV WUy M

|

-
it
!
;qp.ll

Sekil 2.3. “Bagimda Altin Tacim” isimli Tiirkiiniin 3. Sayfa Notasi
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{ BASIMDA ALTIN TACIM )
{ Sahife-4 )

S| ZOL MAZ BA Sl SEV DA SI ZOL  MAZ BA SI SEV DA
RA YIM MI DA HA YAL VA RA YIM Mi DA HA YAL VA

LUM
— e da |
=t _:tl = ‘:«iﬁ:‘p: o e =
H - - - -
GA LA BA LIK YER DE SIN DE LI DE LI DE Li DE Li

o=y
i DE Li GA LA

[ "o woon - - - a o ™ " o . -

Sekil 2.4. “Basimda Altin Tacim” isimli Tiirkiiniin 4. Sayfa Notasi
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(  BASIMDA ALTIN TACIM )
| sahife- & )

AGIRLAMA _ KISMI

.

BASIMDA ALTIN TACIM AMAN

OLMAZ .

OLMAZ,

HEM SUSUZUM HEM ACIM
YARIMI  BANA VERIN
GERISi ANAM BACIM AMAN.
. T
GiDIYOM  ELINIZDEN GULUM
KURTULAM  DiLINIZDEN
YESIL BAS ORDEK OLSAM
sU iCMEM GOLUNUZDEN AMAN
HOPLATMA  KISMI
T e

VAY G{LUM DENIZ DALGASIZ OLMAZ, AH GURBAN DENIZ DALGASIZ OLMAZ.
VAY  GiWmM cUzeL SEVDASIZ  OLMAZ, GUZEL SEVDASIZ OLMAZ, GUZEL SEVDASIZ
VAY GULUM YiGiT OLAN YiGIDIN, AH GURBAN YiGIT OLAN YiGiDIN.
vay cULUM BasI SEVDASIZ OLMAZ, BASI SEVDASIZ OLMAZ, BAS! SEVDASIZ

VAY GULUM SEN NERDESIN NERDESIN

VAY GULUM KALDIR _CAMIN PERDESIN
Baglants VAY GURBAN ALACAGIM BEN SENI

=| var oULOM GALABALIK YERDESIN
(Deli, deli, deli, deli, deli, deli, deli, deli, dali, deli, dali.)
GALABALIK® YERDESIN.
P

VAY  GULUM DENIZE DALAYIMMI, AH GURBAN  DENIZE  DALAYIMMI,
VAY GUWM BIR BALIK AVLAYIMMI, BiR BALIK AVLAYIMMI, BiR BALIK AVLAYIMMI.
vay cULiM aAv pofpu saFak ATTI, AH GURBAN AY DOSDU SAFAK ATTI.
VAY GULUM DAHA YALVARAYIMMI, DAHA YALVARAYIMMI, DAHA YALVARAYIMMI.

Baglant..

Sekil 2.5. “Basimda Altin Tacim” isimli Tiirkiiniin 5. Sayfa Notasi
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Sekil 2.1 -2.2-2.3-2.4—-2.5de yer alan “Basimda Altin Tacim” isimli tirkiinin notasi incelendiginde tirkinin
makamsal yapisi ile ilgili su bulgulara ulasilmistir;

il

T

Eep be) =

i iy

st

—

Yeden Durak

Sekil 2.6. “Bagimda Altin Tacim” isimli Turkiide Yer Alan Sesler

Yerinde Ugsak Dirtliisii Neva'da Hicaz Beglisi
e W e

‘! !

ey 1)
" =
T T ¥

Q2N
ol
Ll

Yeden Durak

Giiglii

Sekil 2.6. Karcigar Makami Dizisi

Tiz Durak

Makamsal Ozellikleri

TSM Karcigar Makami Ozellikleri

“Bagimda Altin Tacim” isimli
Tiirkiiniin Makamsal Ozellikleri

Dizisi Karcigar Karcigar
Karar Sesi La (Dilgah) La (Dilgah)
Guglusii Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni Sol (Rast) Sol (Rast)
Donanimi sid _mib - Fan SiP - Mib
Ses Degistirici isaretler - Sib - Fa#
Seyir Karakteri inici — Cikic Cikict — Inici
Geniglemesi Yok Var
Ses Aralig 9 Ses 14 Ses
Pest Sesi Sol (Rast) Sol (Rast)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Do (Tiz Gargah)

Tablo 2.
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Karcigar Makami: “Karcigar makami inici-gikicidir. Dizisi V + 6 seklindedir; yani bir Ussak dortlisinn tiz tarafina
bir Hicaz beslisi eklenmek suretiyle yapilmistir. Dizinin araliklari pestten tize dogru “KS T+ T S K” ve tizden peste
dogru “TSAS +TSK”" tertibinde siralanmistir. Dortli ile beslinin birlestigi yerde bulunan ses (dordiincii ses) glicla
vazifesi tagir. Makamin asil mevkii Digah perdesidir. Karcigar makaminin notasi yazilirken donanima “Fa” igin
besinci ¢izgi Uzerine bir bakkiye diyezi, “Si” i¢in Uglincl ¢izgi Uzerine bir koma bemoli, “Mi” icin de dordinci
bosluga bir bakiyye bemoli konulur” (Arel, 1993:56).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Basimda Altin Tacim” isimli tlrkiinin dizisinin Karcigar, Karar sesinin

Digah, gigclusiiniin Neva, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina gére Karcigar makami dizisi
icerisinde oldugu sdylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Bugin Ayin Isig1” isimli tirkiiniin makamsal yapisi;

TR T MUZIK DAIRESI YAYINLARI
THM REPERTUAR SIRA No:1339
INCELEME TARIHi : 25.5_1977

YORESI
us!s“‘r_“n N

BUGUN AYIN [SIGI

DERLEYEN
iSTANBU L lmw\rosu
ARSIV

DERLEME _TARIiHI

KIMDEN_ALINDI&1
HACI TASAN NOTAYA ALAN
sURESI : NiDA TOFEKCI
ﬁF TN
£ e 1 &y £ -r_ - = -r_ ™ T “'- T oy ?F Fd;'“4!_1'___—"“fp'——q
t —
o

% e s
Ss Y 1'_l T 1?.EHF-‘ 1._ ‘\\ # EL’L 42_ 4!. 4!- s =
e e e~ e — = == & ?—*—F‘&—'—ﬁ_:j —
e I 1 ] e |
[Y) BU GU NA i NSl (] " E LIN DE BAL
KAR S1  DAN  GEC Tl GE LiN E LIN DE DES

LY GA sl Gl Gi NE NE Ri  DEN
Ti GE LI N SAL LAN BO YUN
S e T R
12Y 1/ } 17 = I'
o —r— " =
GE Li YON MEH LE
GO RE YiM GENC LI GiM  GE. c

Gi NE

SAL LAN BO

NER DEN

YUN

GE LI Y0...N DA
& re W

Sekil 3.1. “Bugiin Ayin Isig1” isimli Turkiniin 1. Sayfa Notas!
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BUGUN AVIN 1SGI
(Sahife- 2 )

MEH "'f iN YA K| é& Bl mssses
GENC L M GELwi cges@ad b Ti LIN

VA NER DE Ssl, .. . .N NER D
VAY NE O s 52 5 @ B NE (o] LUR

PP S GAL DIR CA M. . .. .. N NE Ri DE B e
SEV DA Sl Rl NA N O LUR
S . ) S
‘lr } 1 t 1 rd

S\ 1

Di. YE CE GIM C GAM MA DA PEK GA LA

G0z DS RA LE M? GE ZER DE Gg NO.. . L
4 = T R <

1 | 1 1 I " Y
1

il C B ]

| I - 1 1 1 Y N |
0 = Ll e
BA LIK YER DE BN e oi. YE CE Gl
Bi Ri NE NO LUR GOZ DU RA LE

Sekil 3.2. “Bugiin Ayin Isigr” isimli Tirkiiniin 2. Sayfa Notas!
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BUGUN AYIN 151G
( Sahife-3)

-

BUGUN AYVIN 1SIGI

ELINDE BAL KASIGI

GINE NERDEN GELiYONBA

MEHLENIN YAKISIGI
VAY NERDESLN NERDES|N

Baglanti GALDIR CAMIN _PERDESIN
DIYECEGIM GCOGAMMADA
PEK GALABALIK YERDESIN

s i

KARSIDAN GECTi GELIN
ELINDE DESTi GELIN
SALLAN _BOYUN GOREYIM DE
GENCLIGIM GECTI GELIN
VAY NE OLUR NE OLUR
~ SEVDA SIRINAN OLUR
Baglant: G%ZDUR ALENﬁ GEZERDE
GONUL BIRINEN OLUR

Sekil 3.3. “Bugiin Ayin Isigr” isimli Turkiiniin 3. Sayfa Notas!
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Sekil 3.1—-3.2—-3.3de yer alan “Bugln Ayin Isig1” isimli tirkinln notasi incelendiginde tirkinin makamsal yapisi
ile ilgili su bulgulara ulasilmistir;

)
3
™
T
e
i

T

1
Durak Giiglii

Sekil 3.4. “Bugiin Ayin Isig1” isimli Turkide Yer Alan Sesler

Yerinde Hicaz Dértlisia Neva'da Rast Beglisi
. —————s Sy,
0 I I I 18 = F ﬁr’ i. J! H
', 4 i : " ’
Yeden Durak Giiglia Tiz Durak
Sekil 3.5. Hicaz Makami Dizisi
Makamsal Ozellikleri TSM Hicaz Makami Ozellikleri “Bugiin Ayin Isig1” isimli Tiirkiiniin

Makamsal Ozellikleri

Dizisi Hicaz Hicaz
Karar Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Guglusi Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni Sol (Rast) Yok
Donanimi Site - Do# - Fa# Sib
Ses Degistirici isaretler - Dot - Fatt - SiEd
Seyir Karakteri Cikict — inici inici
Geniglemesi Yok Var
Ses Araligi 9 Ses 11 Ses
Pest Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Si (Tiz Buselik)
Tablo 3.
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Hicaz Makami: “Hicaz makami gikicidir. Dizisi VI + 4 seklindedir; yani bir Hicaz dértlisiiniin tiz tarafina bir rast
beslisi eklenmek suretiyle yapilmistir. Dizinin araliklari pestten tize dogru “SA S+ T K S T” ve tizden peste dogru
“TSKT+SAS” tertibinde siralanmistir. Dortli ile beslinin birlestigi yerde bulunan ses (dérdiincii derece) glicli
vazifesi tagir. Makamin asil mevkii Diigah perdesidir. Hicaz makaminin notasi yazilirken donanima “Si” icin bie
bakiyye bemoli, “Fa” icin bir bakiyye diyezi, “Do” icin bir bakiyye diyezi konulur” (Arel, 1993:52).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Bugiin Ayin Isig1” isimli tirkiiniin dizisinin Hicaz, Karar sesinin Digah,

glglustinin Neva, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina goére Hicaz makami dizisi igerisinde
oldugu soylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Degirmenin Bendine” isimli tlirkiiniin makamsal yapisi;

TRT MUZIK DAIRES] vavINLARY
THM REPERTUAR SIRA NO: 581
INCELEME TARIHI: 22 /11 /19873

DERLEYEN _
. SARISOZEN

YYRE 8§ DERLEME TARIHI
et GIRMENIN BENDINE —
KIMDEN ALINDIGI DEGIRMER d
SELMAN COKER NOTAYA ALAN
VE HACI TASAN M. SARISOZEN
SURESI :
_'_‘?‘\
e - P " sp 2 L
] = & r A | YA L. P
L [ o r ol o 4 5 m|
NiN BEN D NE DA3 DON MU YOR
WE DAS  KOY DUM v . " "
e para— i
L3 L = i
£ § I g | : . |
DaN ] YOR b6  NER KEN DI KEN oi NE
v v p BiR vas 1 @ BA§ KQY BUM

W

DEGIRMENIN BENDINE

DA$ DONMUYOR DONMUYOR
DONER KENDI XENDINE ,
ACAR GELIN ARABADAN INMIYOR

(2}
DEGIRMENE DA$ KOYDUM
DAS DONMiUYOR DONMUYOR
BIR YASTIGA BA§ KOYDUM
ACAR GELIN ARABADAN [NMIYOR

Sekil 4.1. “Degirmenin Bendine” isimli Tiirkiiniin 1. Sayfa Notasi
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Sekil 4.1’de yer alan “Degirmenin Bendine” isimli tirkinidn notasi incelendiginde tirkinin makamsal yapisi ile
ilgili su bulgulara ulasiimistir;

2
A . 5 b.ﬁ_
R I T 1 I
= = | I 1 ! : : i
! . ]
® ek Giiglii
Sekil 4.2. “Degirmenin Bendine” isimli Tirkiide Yer Alan Sesler
Muhayyerde Simetrik
Ussak Dértliisii Neva'da Rast Beslisi )
F A /—\\Yennde Ussak Dértiisii
] — - emem e ———
% = —_——
| ] ! i i
Tiz Durak Giiglia Durak Yeden
Sekil 4.3. Tahir Makami Dizisi
Makamsal Ozellikleri TSM Tahir Makami Ozellikleri “Degirmenin Bendine” isimli
Tiirkiiniin Makamsal Ozellikleri
Dizisi Tahir Tahir
Karar Sesi La (Dligah) La (Dligah)
Gugliist Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni Sol (Rast) Yok
B
Donanimi Si d Fatt siF
Ses Degistirici isaretler - Fa#
Seyir Karakteri inici inici
Genislemesi Var Var
Ses Araligi 9 Ses 9 Ses
Pest Sesi La (Dligah) Sol (Rast)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Si (Ussak)
Tablo 4.

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Degirmenin Bendine” isimli tirklinlin dizisinin Tahir, Karar sesinin

Digah, guclistiniin Neva, Donanim ve seyir Ozellikleri bakimindan TSM kuramina goére Tahir makami dizisi
icerisinde oldugu soylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Helkemi Suya Daldirdim” isimli tirkinin makamsal yapisi;

TRT MUIZIK DAIRES] YAYINLARI DERLEYEN
THM REPERTUAR SIRA Ne: 1361 TRY. Izt R4.

INCELEME  TARimi : 25-5.13977

'rg‘nﬁsi . CER i
HELKEMI SUYA DALDIRDIM

IMDEN ALIN
HACI TASAN {— ARZU KAMBER HALAYI_)
NOTAY,
slires
Jr 66 YUCEL PASMAKI

ool ou oi  YE GAL BEL G o ol TR ol oM

4 . | e TSR e

L |
[ 1 ] T 1#1
T T g | T 1 --_‘T‘i j= — - .Il

Bi LE Fd B Mi  BENW AL DI. .. .R DM

- S = AR
1Y 4 A 1 > 4 ! 1 !
a s : 1 —F i
LY AR ZUM  BEN  S5U YA T ME DM

Sekil 5.1. “Helkemi Suya Daldirdim” isimli Tiirkiiniin 1. Sayfa Notasi
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ARTU KAMBER HALAYI
(Sahife-1 )

MU HAB BE  TI Mi.. .. ..... .2 CAN DA NO. . L sU,

HELKEMI SiUYA DALDIRDIM
DOLDU DIYE GALEIRDIM
iri GOzliM EVY GAMBER
BLEZIGMI BEN ALDIRDIM

G S
ARZUM BEN SUYA GELMEDM EMDOLSUNDA DELI GOMIL EMDOLSUN
ELIMDE  YUZ(OM YUMADIM MUHABBETIMIZ CANDAN OLSUN
GOZLERIM KOR OLSUM ARZUM NIVE GDZUNE YEMIN EDIVON
BILEZIGINI BEN ALMADIM BILEZiK SENDE DURSUM

NOT» Gufte aralannda 53z balumi calinir.

Sekil 5.2. “Helkemi Suya Daldirdim” isimli Tirkiiniin 2. Sayfa Notasi
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Sekil 5.1 — 5.2’de yer alan “Helkemi Suya Daldirdim” isimli tirkin{n notasi incelendiginde tlrkiiniin makamsal
yapisi ile ilgili su bulgulara ulasiimistir;

2

. T - - b1“ ‘|!
I = > = - 1 I I I il |
I ' 1 | L 1 il |
§ ! ! j , | ' i
Durak Giiglii
Sekil 5.3. “Helkemi Suya Daldirdim” isimli Tiirkiide Yer Alan Sesler
Yerinde Hiiseyni Besglisi Hiiseyni'de Ugsak Dorthist
P e —— it P S .
o —r—"— = 1
Yeden Durak Tiz Durak

Giiglii

Sekil 5.4. Hiseyni Makami Dizisi

Makamsal Ozellikleri

TSM Hiiseyni Makami Ozellikleri

“Helkemi Suya Daldirdim” isimli
Tiirkiiniin Makamsal Ozellikleri

Dizisi Huseyni Hulseyni
Karar Sesi La (Duigah) La (Dugah)
Giigliisti Mi (Huseyni) Mi (Huseyni)
Yedeni Sol (Rast) Yok
Donanimi si% Fat sif
Ses Degistirici isaretler - Fa# - Sil>
Seyir Karakteri inici — Cikici inici — Cikici
Geniglemesi Yok Var
Ses Araligi 9 Ses 11 Ses
Pest Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Do (Tiz Cargah)

Tablo 5.
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Hiiseyni Makami: “Hiseyni makami gikicidir. Dizisi 5 + V seklindedir; yani bir hiiseyni beslisinin tiz tarafina bir
Ussak dortlusi eklenmek suretiyle yapilmistir. Dizinin araliklari pesten tize dogru “KSTT + K S T” ve tizden peste
dogru “TS K+ TTSK” tertibinde siralanmustir. Besli ile dortlinin birlestigi yerde, bulunan ses (besinci derece)

glclu vazifesi tagir. Makamin asil mevkii digah perdesidir. Hiseyni makaminin notasi yazilirken donanima “si
icin bir koma bemolii ve “Fa” icin besinci ¢izgi Gzerine bir bakiyye diyezi konulur” (Arel, 1993:49).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Helkemi Suya Daldirdim” isimli tiirkiiniin dizisinin Hiiseyni, Karar sesinin

Digah, giglisiiniin Hiseyni, Donanim ve seyir 0zellikleri bakimindan TSM kuramina goére Hiiseyni makami dizisi
icerisinde oldugu sdylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Keskin Halay1” isimli tlirkiiniin makamsal yapisi;

TRT MUZIK DAIRESI YAYINLARI
THM REPERTUAR SIRA NO: 144
iINCELEME TARIHI;22,2.1978

YORESI

KIMDEN ALINDIGI
AYBARS BASARAN

{AGIRLAMA)

KESKIN HALAVYI

DERLEYEN
NIDA TUFEKGI

DERLEME TARiHI
21-8-1977

NOTAYA ALAN
NiDA TUFEKCI
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Sekil 6.1. “Keskin Halay!” isimli Tirkiinin 1. Sayfa Notasi
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KESKIN HALAYI
(Sahite 2)
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Sekil 6.2. “Keskin Halay1” isimli Turkiiniin 2. Sayfa Notas|
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KESKIN HALAYI
(Sahife 3)
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Sekil 6.4. “Keskin Halay!” isimli Tiirkiiniin 4. Sayfa Notasi
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Sekil 6.1 — 6.2 — 6.3 — 6.4’de yer alan “Keskin Halay1” isimli tirkiiniin notasli incelendiginde tlirkiiniin makamsal
yapisi ile ilgili su bulgulara ulasilmistir;
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Sekil 6.5. “Keskin Halay!” isimli Tiirkiide Yer Alan Sesler

Yerinde Ussak Dértliisii Neva'da Hicaz Beglisi
" 1 _"__p-—-.-._-__—-__-‘"""-\\ m
P = ; = 2 e — 1
=i = b | F | | i 1 :
:JU -7 { ‘I ! 1 . 1 |
Yeden Durak Giigli Tiz Durak

Sekil 6.6. Karcigar Makami Dizisi
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Makamsal Ozellikleri

TSM Karcigar Makami Ozellikleri

“Keskin Halay!” isimli Tiirkiiniin

Makamsal Ozellikleri

Dizisi Karcigar Karcigar
Karar Sesi La (Duigah) La (Duigah)
Gligliisti Re (Neva) Do (Cargah)
Yedeni Sol (Rast) Sol (Rast)
Donanimi i Mib - Fat siF
Ses Degistirici isaretler - Fa# - Sib - Re? - Mib - Mi¥ - Do#
Seyir Karakteri inici — Cikici Cikict = inici
Geniglemesi Yok Var
Ses Aralig 9 Ses 17 Ses
Pest Sesi La (Dugah) Sol (Rast)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Dot (Tiz Nim Hicaz)

Tablo 6.

Karcigar Makami: “Karcigar makami inici-gikicidir. Dizisi V + 6 seklindedir; yani bir Ugsak dortlusiniin tiz tarafina
bir Hicaz beglisi eklenmek suretiyle yapilmistir. Dizinin araliklari pestten tize dogru “KS T + T S K” ve tizden peste
dogru “TSAS+TSK” tertibinde siralanmistir. Dortli ile beslinin birlestigi yerde bulunan ses (dérdiincii ses) gligli
vazifesi tasir. Makamin asil mevkii Diigah perdesidir. Karcigar makaminin notasi yazilirken donanima “Fa” igin
besinci cizgi lizerine bir bakkiye diyezi, “Si” icin tglinch cizgi Gzerine bir koma bemoll, “Mi” icin de dérdinci
bosluga bir bakiyye bemoli konulur” (Arel, 1993:56).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Keskin Halay!” isimli tlrk{iniin dizisinin Karcigar, Karar sesinin Diigah,
glglisinin Neva, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina gore Karcigar makami dizisi igerisinde
oldugu soylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Mavilim Maviselim” isimli tirkiiniin makamsal yapisi;

' DERLEYEN
TRT MOZIK DAIRES! YAYINLARI
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Sekil 7.1. “Mavilim Maviselim” isimli Tirkiiniin 1. Sayfa Notas!
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Sekil 7.2. “Mavilim Maviselim” isimli Tirkiiniin 2. Sayfa Notasi
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Sekil 7.1 — 7.2’de yer alan “Mavilim Maviselim” isimli tirkiiniin notasi incelendiginde tiirkiniin makamsal yapisi

ile ilgili su bulgulara ulasilmistir;

n | P .
G 2 be - 2 F = : |
I i 1 I "
.J 1 T T
Durak Giiglii

Sekil 7.3. “Mavilim Maviselim” isimli Tirkide Yer Alan Sesler

Yerinde Hiiseyni Beslisi

Hiiseyni'de Uggak Dorthist

LEEE

S —e—— ottt P

Fa) ;
b
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|, e

5
- el

| e F | I
1 I 1 1
T T

v Yeden Durak

Giiglii

Sekil 5.4. Hiseyni Makami Dizisi

Tiz Durak

Makamsal Ozellikleri

TSM Hiiseyni Makami Ozellikleri

“Mavilim Maviselim” isimli Tiirkiintin

Makamsal Ozellikleri

Dizisi Hiseyni Hiseyni
Karar Sesi La (Duigah) La (Duigah)
Guglusii Mi (Hiseyni) Mi (Hiseyni)
Yedeni Sol (Rast) Sol (Rast)
Donanimi Si o Fa# sif
Ses Degistirici isaretler - Fa#
Seyir Karakteri inici — Cikici inici — Cikici
Genislemesi Yok Yok
Ses Araligi 9 Ses 8 Ses
Pest Sesi La (Dilgah) La (Dlgah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Sol (Gerdaniye)

Tablo 7.

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Mavilim Maviselim” isimli tirkiinin dizisinin Hiiseyni, Karar sesinin
Digah, giglisiiniin Hiseyni, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina goére Hiiseyni makami dizisi

icerisinde oldugu sdylenebilir.
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Kirikkale yéresi agirlama halaylarindan “Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli tiirkiiniin makamsal yapisi;
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Sekil 8.1. “Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli Tiirkiiniin 1. Sayfa Notasi
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YATLALAR ICIMDE ERIURUM YAYLA
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Sekil 8.2. “Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli Turkiiniin 2. Sayfa Notasi
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Sekil 8.1 — 8.2de yer alan “Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli tiirkiiniin notasi incelendiginde tiirkiiniin
makamsal yapisi ile ilgili su bulgulara ulasiimistir;
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Sekil 8.3. “Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli Tiirkiide Yer Alan Sesler

Yerinde Hicaz Dértlisia Neva'da Rast Beglisi

Sekil 8.4. Hicaz Makami Dizisi

Makamsal Ozellikleri

TSM Hicaz Makami Ozellikleri

“Yaylalar iginde Erzurum Yayla” isimli
Tiirkiiniin Makamsal Ozellikleri

Dizisi Hicaz Hicaz
Karar Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Guglusii Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni Sol (Rast) Yok
Donanimi Site - Do# - Fa# Sib
Ses Degistirici isaretler - Fa#-Si ® - Do#
Seyir Karakteri Cikict — inici inici
Geniglemesi Yok Var
Ses Araligi 9 Ses 12 Ses
Pest Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Do (Tiz Gargah)

Tablo 8.
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Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Yaylalar iginde Erzurum Yayla” isimli tirkiiniin dizisinin Hicaz, Karar
sesinin Dligah, gliclisiniin Neva, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina gére Hicaz makami dizisi
icerisinde oldugu soylenebilir.
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Kirikkale y&resi agirlama halaylarindan “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tiirkiiniin makamsal yapis;

T RT MUZiK DAIRESI YAYINLARI DERLE YEN
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Sekil 9.1. “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli Turkiiniin 1. Sayfa Notasi

212



{ YUCE DAE BASINA YAGAN KAR (DiM.)
{ Sahife -2)
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Sekil 9.2. “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli Turkiiniin 2. Sayfa Notas|
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Sekil 9.1 — 9.2°de yer alan “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tiirkiiniin notasi incelendiginde tiirkiiniin
makamsal yapisi ile ilgili su bulgulara ulasiimistir;
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Sekil 9.3. “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli Turkiide Yer Alan Sesler

Muhayyerde Simetrik

Hiiseyni Beslisi

Hiiseynide Ugsak Dortliisii

Yerinde Hiiseyni Beglisi

1 1

E e o

—_—=

BN

Tiz Durak Giiglii

Sekil 8.4. Muhayyer Makami Dizisi

Durak  Yeden

Makamsal Ozellikleri

TSM Muhayyer Makami Ozellikleri

“Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim”
isimli Tiirkiiniin Makamsal Ozellikleri

Dizisi Muhayyer Muhayyer
Karar Sesi La (Duigah) La (Duigah)
Guglusii Mi (Hiseyni) Mi (Hiseyni)
Yedeni Sol (Rast) Yok
Donanimi i q Fatt Si¥
Ses Degistirici isaretler - SiP - Fag
Seyir Karakteri inici inici
Genislemesi Var Var
Ses Araligi 8 Ses 9 Ses
Pest Sesi La (Dugah) La (Dugah)
Tiz Sesi La (Muhayyer) Si (Ussak)

Tablo 9.
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Muhayyer Makami: “Hiiseyni makaminin bir de inici sekli vardir ki tiz duraktan baslar; dizinin tiz tarafindaki sekizli
sahasi icinde dolastiktan ve giiclide asma karar yaptiktan sonra tipki Hiiseyni gibi inerek Diigah perdesinde kalir.
Bu makama “Muahayyer” adi verilmistir” (Arel, 1993:50).

Yapilan makamsal inceleme sonucunda “Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tiirkiiniin dizisinin Muhayyer,

Karar sesinin Diigah, giiglistiniin Hiiseyni, Donanim ve seyir 6zellikleri bakimindan TSM kuramina gére Muhayyer
makami dizisi igcerisinde oldugu soylenebilir.
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Kirikkale yoresi agirlama halaylarindan “Sunayi Deli Gonal” isimli

T RT MUZIK DAIRESI VAYINLARI

tlrkliniin makamsal yapisi;
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Sekil 10.1. “Sunayi Deli Gdnal” isimli Tirkiintn 1. Sayfa Notasi
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SUNAYI DELIi GONUL
( Sahife- 2 )
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Sekil 10.2. “Sunayi Deli Géniil” isimli Tiirkiiniin 2. Sayfa Notas!
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Sekil 10.1 — 10.2’de yer alan “Sunayi Deli Gonal” isimli tiirkiiniin notasi incelendiginde tiirkiinlin makamsal yapisi
ile ilgili su bulgulara ulasilmistir;

n y .
1 i 54 =
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] ! Y
Durak I Giigli
Sekil 10.3. “Sunayi Deli Géniil” isimli Tiirkiide Yer Alan Sesler
Mubhayyerde Kiirdi
Durdtosn Nevada Buselik Beglisi

{_b\/_—\ Yerinde Kiirdi Dortliisii

£ .. = o R o M
| — — |
.J 1 I 1 ; I[ I (o)

Tiz Durak Gigli Durak

Sekil 10.4. Muhayyer Kirdi Makami Dizisi

Makamsal Ozellikleri TSM Muhayyer Kiirdi Makami “Sunayi Deli Goniil” isimli Tiirkiiniin

Ozellikleri Makamsal Ozellikleri
Dizisi Muhayyer Kirdi Muhayyer Kirdi
Karar Sesi La (Duigah) La (Duigah)
Guglusi Re (Neva) Re (Neva)
Yedeni So (Rast) Sol (Rast)
Donanimi Sib> - Fa#t Fa#
Ses Degistirici isaretler - Sib - Sib - Mib> - Fatt
Seyir Karakteri inici Cikici — Inici
Geniglemesi Yok Yok
Ses Araligi 8 Ses 14 Ses
Pest Sesi Sol (Rast) Sol (Rast)
Tiz Sesi La (Muhayyer) La (Muhayyer)

Tablo 10.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

TRT Tark Halk Miizigi repertuvarinda yer alan Kirikkale yoresine ait agirlama halaylarinin Usulleri incelenecektir.

“Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli Tlirkiiniin Usul yapisi
“All Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli tirkiimizl usul yéniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasilimistir.

TlrkGnin 2/4 nim Sofyan usuliinde oldugu gérilmektedir. Diziim sekli 1+1 seklinde olup genelinde diiziim sekli
degismeden devam etmistir.
d

" [

DUM TEK

Sekil 11.1. Nim Sofyan Usulii Darplan (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=287&pt=Nim+Sofyan+Usul,
2025)

“Basimda Altin Tacim” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi

“Basimda Altin Tacim” isimli tirkiim izt usul yoniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasiimistir. Tarki 4/4
Sofyan ve 2/4 nim Sofyan usuliinde oldugu gorilmektedir. Turkiinin hoplatma kismi 2/4 nim sofyan usuliine
gecilerek devam ettikten sonra tiirki sonuna kadar usulde kalmistir. Diziim sekli hoplatma kismina kadar 2+2
sonrasinda ise 1+1 seklindedir.

4
T

DUM TE KE

Sekil 12.1. Sofyan Usulii Darplari(http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usulii, 2025)

| T

yJ
4 r
DUM TEK

Sekil 12.2. Nim Sofyan Usulii Darplan (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=287&pt=Nim+Sofyan+Usuli,
2025)
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]

“Bugiin Ayin Isig1” isimli Tiirkiinlin Usul Yapisi

2

“Bugiin Ayin Isig1” isimli tirkimuza usul yéninden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasilmistir. Turki 4/4
Sofyan usuliinde oldugu gorilmektedir. Diiziim sekli 2+2 seklinde olup genelinde diizim sekli degismeden devam

etmistir.
cdd
4 —r—

DUM TE KE

Sekil 13.1. Sofyan Usulii Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)

“Degirmenin Bendine” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi

“Degirmenin Bendine” isimli tirkiimuzl usul yoniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulagilmistir. Turki
4/4 Sofyan usuliinde oldugu goériilmektedir. Diiziim sekli 2+2 seklinde olup genelinde dizim sekli degismeden

devam etmistir.
v
4 —r—

DUM TE KE

Sekil 14.1. Sofyan Usuli Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)

“Helkemi Suya Daldirdim” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi

“Helkemi Suya Daldirdim” isimli tirkiim{zi usul yoninden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasilmistir. Ttrka
4/4 Sofyan usuliinde oldugu gérilmektedir. Dizim sekli 2+2 seklinde olup genelinde diiziim sekli degismeden

devam etmistir.
cdd
4 —r—

DUM TE KE

Sekil 15.1. Sofyan Usuli Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)

“Keskin Halay1” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi

“Keskin Halay” isimli tirkiimuizi usul ydninden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasilmistir. Tarki 4/4 Sofyan
ve 2/4 nim Sofyan usultinde oldugu goériilmektedir. Tirkiinin hoplatma kismi 2/4 nim sofyan usuliine gecilerek
devam ettikten sonra tiirkii sonuna kadar usulde kalmigtir. Diiziim sekli hoplatma kismina kadar 2+2 sonrasinda
ise 1+1 seklindedir.
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DUM TE KE

Sekil 16.1. Sofyan Usull Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)

N
" [

DUM TEK

Sekil 16.2. Nim Sofyan Usulii Darplan (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=287&pt=Nim+Sofyan+Usul,
2025)

“Mavilim Maviselim” isimli Tiirkiiniin Usul yapisi
“Mavilim Maviselim” isimli tirkiimizi usul yoniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasiimistir. Tirkinin

2/4 nim Sofyan usuliinde oldugu goérilmektedir. Dizim sekli 1+1 seklinde olup genelinde duziim sekli
degismeden devam etmistir.
—

" [

DUM TEK

Sekil 17.1. Nim Sofyan Usull Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=287&pt=Nim+Sofyan+Usul,
2025)

“Yaylalar iginde Erzurum Yayla” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi

“Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli tiirkiimiizii usul yéniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasiimistir.
Turki 4/4 Sofyan usuliinde oldugu goérilmektedir. Dizim sekli 2+2 seklinde olup genelinde diizim sekli

degismeden devam etmistir.
e
4 —r—

DUM TE KE

Sekil 18.1. Sofyan Usuli Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)
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“Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi
“Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tirkiimizii usul ydéniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara

ulasilmistir. Tarka 4/4 Sofyan usuliinde oldugu goérulmektedir. Diiziim sekli 2+2 seklinde olup genelinde diiziim
sekli degismeden devam etmistir.
v

T

DM TE KE

Sekil 19.1. Sofyan Usulii Darplari (http://adanamusikidernegi.com/?pnum=327&pt=Sofyan+Usuli, 2025)

“Sunayi Deli Goniil” isimli Tiirkiiniin Usul Yapisi
“Sunayi Deli Gonul” isimli tlirkiimza usul yoniinden inceledigimizde asagidaki bulgulara ulasilmistir. Ttrka 13/4
Sarki Devr-i Revani usuliinde baslamis, diiziim sekli 3+2+2+2+2+2 bicimindedir. 7. Olgiide 19/4 usuliine gegilmis
diiziim sekli 2+2+2+2+3+2+2+2+2 bicimindedir. Ardindan 12. Olgiide 15/4 usul ile devam ettirilmis, diiziim sekli
2+2+3+2+2+2+2 bicimindedir. Sézler 13. Olgiide baslamis, 21. Olclide 12/4 nim Cember usulii ile devam edip
dizim sekli 2+2+2+2+2+2 bicimindedir. 3. ve 4. Misra sirasiyla 12/4, 14/4, 12/4 usulleri kullanilarak
sonlandiriimistir.

Sekil 20.1. Sarki Devr-i Revani Usulli Darplar (https://islamansiklopedisi.org.tr/sarki-devr-i-revani, 2025)

Jf_A_J_r._Q_J_]._J_r_r_J_J_r_J_J_l._H

Sekil 21.1. 19/4 Usulu Darplari

’f’g‘—J—r—J—r—r—*‘—J—r—ﬂ'—J—r—H

Sekil 22.1. 15/4 Usulu Darplar
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Sekil 23.1. 14/4 Usulu Darplar

%J_J_r_A_J_r_J_]._J_J_r_H

Sekil 24.1. 14/4 Usuli Darplar

Sekil 25.1. Nim Cember Usull Darplar (https://islamansiklopedisi.org.tr/nim-cenber, 2025)
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TARTISMA VE SONUGC
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Bu calismada Kirikkale yoresi agirlama halaylari yer almaktadir. Tarkiler makam yoniinden incelenerek, hangi
makam yapisi ile ilgili degerlendirilecegi hakkinda tespitler yapilmistir. Elde edilen bulgular asagida belirtilmistir.

“Alll Durnam” isimli tlirkinln dizisinin tahir, karar sesinin la (Dlgah), glglisinin re (Neva), yedeninin olmadigi,
donaniminda si¥ oldugu, fa# degistirici isaret aldigi, seyrinin inici, genislemesinin oldugu, ses araliginin ise 10 ses
oldugu, en pest sesin la (Diigah), en tiz sesin do (Tiz Cargah) oldugu ve bu veriler 1siginda “Tahir” makaminda
oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Basimda Altin Tacim” isimli tlirkinlin dizisinin karcigar, karar sesinin la (Dligah), glclUsiiniin re (Neva), yedeni
sol (Rast), donaniminda si¥ - mib oldugu, Sik - Fa# degistirici isaretleri aldig1, seyrinin ¢ikici - inici, genislemesinin
oldugu, ses araliginin ise 14 ses oldugu, en pest sesin sol (Rast), en tiz sesin do (Tiz Cargah) oldugu ve bu veriler
1siginda “Karcigar” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Bugln Ayin Isig1” isimli tirkindn dizisinin hicaz, karar sesinin la (Dugah), giglisinin re (Neva), yedeninin
olmadigl, donaniminda sil> oldugu, dot# - fa# ve siE degistirici isaretleri aldigi, seyrinin inici, genislemesinin
oldugu, ses araliginin ise 14 ses oldugu, en pest sesin la (Diigah), en tiz sesin si (Tiz Buselik) oldugu ve bu veriler
1siginda “Hicaz” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Degirmenin Bendine” isimli tlirklintin dizisinin Tahir, karar sesinin la (Dligah), gliclisiiniin re (Neva), yedeninin
sol (Rast) oldugu, donaniminda si® oldugu, fa# degistirici isaretleri aldigi, seyrinin inici, genislemesinin oldugu,
ses araliginin ise 9 ses oldugu, en pest sesin sol (Rast), en tiz sesin si (Ussak) oldugu ve bu veriler isiginda “Tahir”
makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Helkemi Suya Daldirdim” isimli tirkinun dizisinin hiiseyni, karar sesinin la (Dlgah), glglUsiinin mi (Hiseyni),
yedeninin sol (Rast) oldugu, donaniminda si¥ oldugu, fa# - sib degistirici isaretleri aldigi, seyrinin gikici - inici,
genislemesinin oldugu, ses araliginin ise 11 ses oldugu, en pest sesin la (Diigah), en tiz sesin do (Tiz Cargah) oldugu
ve bu veriler 1siginda “Hiseyni” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Keskin Halayi” isimli tlirktintin dizisinin karcigar, karar sesinin la (Diigah), glglisinin-re (Neva), yedeninin sol
(Rast) oldugu, donaniminda si? oldugu, fa# - sib> - re” - mib - mi¥ - do# degistirici isaretleri aldig1, seyrinin inici-
¢ikici, genislemesinin oldugu, ses araliginin ise 11 ses oldugu, en pest sesin sol (Rast), en tiz sesin do# (Tiz Nim
Hicaz) oldugu ve bu veriler 1s18inda “Keskin Halayr” isimli tlrkiinin seyri icerisinde Karcigar Makami seyir
ozellikleri goriilmektedir. Bu veriler 1siginda “Karcigar” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Mavilim Maviselim” isimli tlrkGnidn dizisinin hiseyni, karar sesinin la (Dlgah), giclisinin mi (Hiseyni),
yedeninin sol (Rast) oldugu, donaniminda si® oldugu, fa# degistirici isaretleri aldigi, seyrinin inici-gikici,
genislemesinin olmadigl, ses araliginin ise 8 ses oldugu, en pest sesin la (Dlgah), en tiz sesin sol (Gerdaniye)
oldugu ve bu veriler 1siginda “Hiiseyni” makaminda oldugu sonucuna ulasilimistir.

“Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli tiirkiiniin dizisinin hicaz, karar sesinin la (Diigah), gii¢lisiiniin re (Neva),
yedeninin olmadigi, donaniminda sik> oldugu, fa# - si® - do# degistirici isaretleri aldigl, seyrinin inici,
genislemesinin oldugu, ses araliginin ise 12 ses oldugu, en pest sesin la (Diigah), en tiz sesin do (Tiz Cargah) oldugu
ve bu veriler 1siginda “Hicaz” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

“Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tirkiiniin dizisinin muhayyer, karar sesinin la (Diigah), giigliisiniin mi
(Hiiseyni), yedeninin olmadigi, donaniminda sié oldugu, si® - fa# degistirici isaretleri aldigi, seyrinin inici,
genislemesinin oldugu, ses araliginin ise 9 ses oldugu, en pest sesin la (Dligah), en tiz sesin si (Ussak) oldugu ve
bu veriler isiginda “Muhayyer” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.
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“Sunay! Deli Gonal” isimli tarkandn dizisinin muhayyer kirdi, karar sesinin la (Dlgah), gliclisinin re (Neva),
yedeni sol (Rast), donaniminda fa# oldugu, si¥ - sib - mib - fa# degistirici isaretleri aldigi, seyrinin inici,
genislemesinin olmadigl, ses araliginin ise 14 ses oldugu, en pest sesin sol (Rast), en tiz sesin la (Muhayyer) oldugu
ve bu veriler 1siginda “Muhayyer Kiirdi” makaminda oldugu sonucuna ulasiimistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar
“Alli Durnam Bizim Ele Varirsan” isimli ttrkiide “2/4’lik Nim Sofyan” Usulu kullanildig tespit edilmistir.

“Basimda Altin Tacim” isimli ttrkiide “4/4’luk Sofyan” Usulii ve hoplatma béliminde “2/4’lik Nim Sofyan” Usuli
kullanildig tespit edilmistir.

“Buglin Ayin Isig1” isimli tirkide “4/4’1Gk Sofyan” Usuli kullanildigi tespit edilmistir.
“Degirmenin Bendine” isimli turkiide “4/4’ltk Sofyan” Usulu kullanildig tespit edilmistir.

“Helkemi Suya Daldirdim” isimli tirkide “4/4’1tk Sofyan” Usull kullanildigi tespit edilmistir.

“Keskin Halayr” isimli turkide “4/4’luk Sofyan” Usulii ve hoplatma béliminde “2/4’lik Nim Sofyan” Usuli
kullanildig tespit edilmistir.

“Mavilim Maviselim” isimli ttirktide “2/4’luk Nim Sofyan” Usulu kullanildig tespit edilmistir.
“Yaylalar icinde Erzurum Yayla” isimli tiirkiide “4/4’liik Sofyan” Usulii kullanildigi tespit edilmistir.
“Yiice Dag Basinda Yagan Kar idim” isimli tiirkiide “4/4’liik Sofyan” Usuli kullanildigi tespit edilmistir.

“Sunayi Deli Gonul” isimli tirkide s6zstiz kisim icerisinde yer alan 13/4’lik, 19/4’lik ve 15/4’luk usullerin
ardindan, sozler 14/4’lik ve 12/4 usullerde oldugu tespit edilmistir. Eser icerisinde bulunan 14/4, 15/4 ve 19/4’1uk
usullerin sanat muzigi kuramina gore sik kullanilmadigi ve isimlendiriimedigi gérilmektedir. Bu usuller eser
icerisinde glicli ve zayif zamanina goére yazilip tablolastiriimistir.
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OzZET

Erken ¢ocukluk doneminde bilimsel sire¢ becerilerinin gelistiriimesi, fen egitiminin temel
hedeflerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bilimsel stire¢ becerilerinin kazandiriimasi, ¢cocuklarin
gevrelerini anlamlandirma, sorgulama ve problem ¢6zme yetkinliklerinin gelisimi agisindan kritik
bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda fen alani becerilerini hedefleyen etkinliklerin, uygun 6gretim
stratejileriyle yapilandirilmasi 6grenme siirecini daha etkili ve kalici hale getirecektir. Bu ¢alismanin
amaci, Turkiye Yiizyill Maarif Modeli Okul Oncesi Miifredatinda yer alan fen alani becerilerinden "
FBABS. Operasyonel Tanimlama Yapma" becerisine uygun 6rnek bir etkinlik plani gelistirmektir.
Calisma okul 6ncesi gocuklarinin dogadaki canlilari islevsel yonleriyle tanimasini saglayacak sekilde,
biyomimikri temelli bir etkinlik olarak REACT Ogretim stratejisine uygun olarak tasarlanmistir.
REACT stratejisi, 6grenenin deneyimleriyle iliski kurarak bilgiyi yapilandirmasini destekleyen bes
asamali bir modeldir (iliskilendirme, Tecriibe Etme, Uygulama, is Birligi, Transfer etme). REACT
ogretim stratejisinin asamali yapisi sayesinde cocuklarin aktif katimi, deneyimleme yoluyla
o6grenme ve ogrendiklerini farkli baglamlara aktarma becerileri desteklenmektedir. Calismada
tasarim ve gelistirme temelli arastirma yontemi kullanilmistir. Etkinlik plani, okul Oncesi
¢ocuklarinin gevresindeki canlilari gézlemleyerek onlarin dikkat ceken 6zelliklerini fark etmelerini
ve bu 6zellikleri islevsel olarak tanimlamalarini saglamayi hedeflemektedir. Bu baglamda gocuklar,
dogadan esinlenen teknolojik 6rneklerle tanistirma ve benzer bir islevi kendilerinin tanimlayip
modellemesi yoniinde yonlendirmek lzere yapilandirilmistir. Etkinlikte yer verilen her bir REACT
asamas! c¢ocuklarin bilissel ve yaratici sireclerini destekleyecek sekilde detaylandiriimistir. Bu
calisma uygulama sirecini icermemekle birlikte, okul dncesi fen egitimi alaninda 6rnek bir plan
sunmay! hedeflemektedir. Etkinligin sinif i¢i uygulamasi gerceklestirilerek cocuklarin 6grenme
sireclerine olan etkisi ve ortaya cikabilecek prototiplerin nitel ve nicel veriyle degerlendirilmesi
planlanmaktadir. Tasarlanan etkinlik plani, arastirmaci ve uygulayicilara Turkiye Yazyili Maarif
Modeli baglaminda fen egitimi alani icin yol gosterici bir 6rnek sunmakta ve ileride
gerceklestirilecek uygulamali calismalara zemin hazirlamaktadir. Ayrica benzer stratejik yaklasimlar
ve farkli disiplinlerle entegrasyon da ele alinarak 6gretim programlarinin zenginlestirilmesine katki
saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Biyomimikri, REACT stratejisi, Tlrkiye ylzyili maarif modeli, okul 6ncesi, fen

egitimi
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BIOMIMICRY-BASED ACTIVITY DESIGN IN PRESCHOOL SCIENCE EDUCATION:
OPERATIONAL DESCRIPTION SKILLS WITHIN THE FRAMEWORK OF THE MAARIF

ABSTRACT

Developing scientific process skills in early childhood is considered one of the main goals of science
education. Acquiring scientific process skills is of critical importance in terms of the development
of children's ability to make sense of their environment, question and solve problems. In this
context, structuring activities targeting science skills with appropriate teaching strategies will make
the learning process more effective and permanent. The aim of this study is to develop a sample
activity plan suitable for the "FBABS5. 0Operational Description Making" skill, one of the science
skills included in the Turkey Century Maarif Model Preschool Curriculum. The study was designed
in accordance with the REACT teaching strategy as a biomimicry-based activity that will enable
preschool children to recognize living things in nature with their functional aspects. The REACT
strategy is a five-stage model that supports the learner to construct knowledge by establishing a
relationship with their experiences (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring).
Thanks to the gradual structure of the REACT teaching strategy, children's active participation,
learning through experience and transferring what they have learned to different contexts are
supported. The study used a design and development-based research method. The activity plan
aims to ensure that preschool children observe the living things around them, notice their striking
features and functionally define these features. In this context, it is structured to introduce children
to technological examples inspired by nature and guide them to define and model a similar
function themselves. Each REACT stage included in the activity is detailed to support children's
cognitive and creative processes. Although this study does not include the implementation
process, it aims to present an exemplary plan in the field of preschool science education. It is
planned to evaluate the effect of the activity on children's learning processes and the prototypes
that may emerge with qualitative and quantitative data by implementing the in-class application
of the activity. The designed activity plan provides researchers and practitioners with a guiding
example for the field of science education in the context of the Turkey Century Maarif Model and
prepares the ground for practical studies to be carried out in the future. In addition, similar
strategic approaches and integration with different disciplines can be considered and contribution
can be made to the enrichment of teaching programs.

Keywords: Biomimicry, REACT strategy, Tlirkiye century education model, preschool, science
education

Fen egitimi, bireylerin yasadiklari cevreyi anlamlandirma, sorgulama, problem ¢ézme ve bilimsel distinme
becerilerini gelistirme agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu egitimin temelleri erken ¢ocukluk déneminde
atilmakta, cocuklarin yasamlari boyunca siirdiirecekleri 6grenme siiregleri igin saglam bir temel olusturmaktadir
Basit, 2020; Bayar, 2023). Clinkl erken ¢ocukluk dénemi, bireyin diinyayr anlamlandirmaya calistigi, kesif ve
O6grenme isteginin en yiiksek diizeyde oldugu zaman dilimidir (Uludag ve Erkan, 2023). Erken yasta fenle tanisan

cocuklar merakli, inceleyen, sorgulayan ve arastiran davraniglar gosterdikleri igin, cevrelerindeki diinyaya daha
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elestirel ve arastirmaci bir bakis agisiyla yaklasmakta, fen ve bilim kavramiyla ilgili ilk deneyimleri bu yaslarda
olusmaktadir. Bu donemde gocuklar neden-sonug iliskilerini sorgulama ve hipotez gelistirme gibi temel bilimsel
becerileri edinebilmektedir (Dagli ve Daglioglu, 2020). Okul 6ncesi fen egitimi, cocuklarin dogustan gelen merak
ve arastirma egilimlerinden yararlanarak cevrelerindeki bilinmeyenleri fark etmelerine ve anlamlandirmalarina
olanak taniyan; ayni zamanda psikomotor, duygusal, sosyal ve bilissel gelisimlerine de énemli 6lglide katkida

bulunan bir egitim sirecidir.

Cocuklar dogustan gelen bir merak duygusuna sahip olsalar da gézlemledikleri olaylari nasil yorumlayacaklarini
ve bu gozlemleri kendi distinceleriyle nasil iliskilendireceklerini 6grenme slirecinde rehberlige ihtiyac duyarlar.
Bu nedenle, giinlik yasamda sikga su tirden sorular yoneltirler: 'Kuglar nasil ugar?', 'Yagmur neden yagar?',
'Golge nasil olusur?' gibi. Cocuklarin bilimsel olgulara yonelik kendiliginden gelisen ilgileri, fen 6gretiminin egitim
sirecindeki 6nemini desteklemektedir. Bu baglamda, okul oncesi donemde planlanan fen etkinliklerinin
¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine uygun, merak ve kesfetmeye dayali 6grenme ortamlari sunmasi oldukga

onemlidir.

Fen etkinlikleri, okul 6ncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin dikkatini cekerek meraklarini uyandirmakta ve onlari
kesfetme, gbzlemleme, arastirma yapma ve sorgulama gibi bilissel faaliyetlere yonlendirmektedir. Bu
etkinliklerde, ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kullanma ve gelistirme firsatlari sunulmalidir (Bilgic ve Soslu,
2024). Bilimsel sire¢ becerileri, ¢ocuklarin dogal diinyayi sistematik olarak gézlemleme, &lgme, verileri
siniflandirma ve yorumlama gibi siireglere aktif olarak katilmalarini destekleyen temel 6grenme alanlarindandir.
Bu becerilerin kazandirilmasi, ¢ocuklarin gevrelerini daha anlaml bir sekilde deneyimlemelerini saglarken, ayni
zamanda sorgulama temelli diisinme aliskanliklari gelistirmelerine olanak tanir. Bu dogrultuda erken gocukluk
fen egitiminde, 6gretim programlarinda tanimlanan bilimsel siire¢ becerilerini merkeze alan, ¢ocuklarin gelisim

dizeylerine uygun, yaratici ve uygulamaya dayali etkinliklerin 6nemi her gegen giin artmaktadir (Tekerci, 2023).

Turkiye Yuzyil Maarif Modeli gergevesinde hazirlanan yeni okul 6ncesi egitim programi da bu anlayisi yansitarak,
fen egitimi alaninda ¢ocuklarin dogayla daha yakindan iliski kurmasini ve bu iliski (izerinden bilimsel dislinme
becerilerini gelistirmesini hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlgi, 2024). Programda tanimlanan fen alani
becerilerinden “FBAB5. Operasyonel Tanimlama Yapma” becerisi, cocuklarin bir nesne, olay ya da durumu
yalnizca 6n bilgilerine dayanarak degil, gézlem yoluyla elde ettikleri verileri de dikkate alarak amaca ve baglama
uygun sekilde tanimlamalarini icermektedir. Bu beceri, cocuklarin gézlemlerini anlamlandirmalarina, duruma
dzgii yorumlar gelistirmelerine ve kavramlari islevsel yonleriyle iliskilendirmelerine katki saglar. Ornegin bir kirpiyi
tanimlarken yalnizca fiziksel 6zelliklerini (dikenli olmasi gibi) degil, dikenlerinin onu tehlikelere karsi koruma

islevini de tanima ve bu islevle tanimlama, bu becerinin somut bir yansimasidir.

Bu siirecte baglam temelli 6grenme yaklasimini temel alan 6gretim stratejilerinden biri olan REACT (Relating,
Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring) 6gretim stratejisi, cocuklarin anlamli 6grenme yasamalarini
destekleyen biitiinciil bir model sunmaktadir (Ultay, Tanriverdi ve Eren, 2024). Ogrenenin kendi yasam

deneyimleriyle iliski kurarak bilgiyi yapilandirmasina dayanan bu strateji, 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde

229



etkili 6grenme ortamlari olusturmak icin 6nemli firsatlar sunmaktadir. REACT stratejisi, bes asamali yapisiyla
¢ocuklarin etkinlik stirecine aktif katiimini desteklerken, edindikleri bilgileri glinliik yasantilariyla iliskilendirme
ve farkli baglamlara transfer etme becerilerini de gelistirir. Bu strateji, 6grencinin 6grenmeyi kendi yasam
deneyimleriyle iliskilendirmesiyle baslar. Tecriibe etme, bilgiyi somutlastirma ve i¢sellestirme sireglerini icerir.
Uygulama asamasinda ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri aktif olarak kullanmalari saglanirken; is birligi asamasinda
akran o6grenmesi desteklenir. Son olarak transfer asamasi, Ogrenilen bilginin yeni ve farkli durumlara
uygulanmasini hedefler. Stratejinin asamalari, sadece bilgiyi aktarmayi degil, ayni zamanda 6grencinin elestirel,
yaratici ve sosyal becerilerini de desteklemeyi amaclar. Bu yoniyle REACT modeli, fen 6gretiminde anlamli ve

kalici grenmelerin saglanmasi agisindan giiclii bir pedagojik aractir (Ultay ve Alev, 2017).

Calismada biyomimikri tabanl etkinlik temasi kullaniimistir. Biyomimikri, dogadaki yapi ve siireglerden ilham
alarak insan yasamina yenilik¢i ¢céziimler sunmayl amacglayan disiplinler arasi bir yaklasimdir (Benyus, 2002).
Dogadaki 6rneklerin teknolojik ¢oziimlere donistiriilmesi, ¢ocuklarin dogayi yalnizca gézlemlemeye degil, ayni
zamanda islev agisindan yorumlayabilmeye olanak taniyan bir 6grenme ortami sunar (Biomimicry Institute,
2017). Boylelikle ¢ocuklar, dogal sireclerle etkilesime girerek yaratici diisinme becerilerini ve 6zglin ¢6zim

Uretme pratiklerini gelistirme imkani bulmaktadir.

Canlilarin milyonlarca yillik evrimsel suregte gelistirdigi islevsel ¢dziimler, tasarim, mihendislik, mimarlk ve
egitim gibi bircok alanda 6rnek alinmaktadir. Egitim baglaminda biyomimikri, cocuklara dogayi bir 6gretici kaynak
olarak sunar ve onlari ¢cevreye daha duyarli bireyler olarak yetistirme hedefini tasir. Erken yasta biyomimikri
yaklagimiyla tanisan ¢ocuklar, dogadaki orlintileri ve islevleri gozlemlemeyi, bu oriintiilerden esinlenerek ¢dziim
Uretmeyi 6grenirler. Bu siire¢ hem bilimsel diisiinme becerilerinin hem de yaraticilik ve problem ¢dzme gibi st
dizey becerilerin gelisimine katki sunar (Bingdl ve Girsoy, 2024; Ergil, 2023). Ayrica biyomimikri tabanh
etkinlikler, cocuklarin operasyonel tanimlama yapma gibi islevsel diisinmeyi gerektiren becerileri kazanmalari

icin uygun bir baglam sunar.

Turkiye Ylzyili Maarif Modeli’'nin yurirlige girmesiyle birlikte, okul 6ncesi egitimde bilimsel slire¢ becerilerini
destekleyen ve modelde tanimlanan kazanimlarla uyumlu yeni etkinlik tasarimlarina duyulan gereksinim daha da
belirginlesmistir. Ancak alanyazin incelendiginde 6zellikle modelin 6ngérdiigu becerilere odaklanan, ¢agdas
Ogretim stratejileriyle yapilandirilmis 6rnek etkinliklerin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
biyomimikri yaklasimi ve REACT 6gretim stratejisinin birlikte ele alinarak okul 6ncesi fen egitimine uyarlanmasi,
hem cocuklarin anlaml 6grenme deneyimlerini destekleyebilecek hem de alan yazina nitelikli 6rnekler

kazandirabilecek bir potansiyel tagimaktadir.

Bu galismanin amaci, Turkiye Ylzyilll Maarif Modeli'nde yer alan "FBAB5. Operasyonel Tanimlama Yapma"
becerisine uygun, biyomimikri temelli ve REACT 6gretim stratejisine gore yapilandirilmis érnek bir fen etkinligi
plani gelistirmektir. Calisma uygulama stirecini icermemekle birlikte, okul 6ncesi fen egitimi alanina yonelik 6rnek

bir plan sunmayi ve alan yazinda nitelikli 6gretim 6rneklerinin artiriimasina katki saglamayi hedeflemektedir.
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YONTEM

Bu calismada Tasarim ve Gelistirme Temelli Arastirma yontemi esas alinmistir. Tasarim ve gelistirme
arastirmalari; 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasi, 6gretim siirecine yonelik yeni materyal ya da etkinliklerin
gelistirilmesi ve bu baglamda 6gretim tasarimina katki saglanmasi amaciyla kullanilan bir arastirma tiradir (Kuzu,
Cankaya & Misirli, 2011). Bu yontem kuramsal bir model temel alinarak 6zgin 6gretim materyallerinin
tasarlanmasi ve sistematik bicimde gelistirilmesini kapsar. Tasarim ve Gelistirme Temelli Arastirmalar genellikle
Tip 1 ve Tip 2 olmak Uzere iki alt kategoriye ayrilmaktadir. Tip 1 tasarim modeli; 6grenme ydntemlerinin
gelistirilmesini, 6gretim materyallerinin ya da etkinlik planlarinin hazirlanmasini ve belirli bir 6gretim igerigine
uygun tasarimlar yapilmasini icerir. Tip 2 modeli ise tasarim sireclerinin kendisini odagina alarak, gelistirilen
Ogretim tasarimlarinin daha etkili, nitelikli ve sistematik bicimde yapilandiriimasina yoénelik agamalari ele alir

(Buytkoztirk vd., 2020).

Bu calisma Tip 1 tasarim modeli kapsaminda yapilandiriimistir. Clinkl ¢calismanin temel amaci Tirkiye Ydzyil
Maarif Modeli’'nde yer alan "Operasyonel Tanimlama Yapma" becerisine uygun bir fen etkinligi plani gelistirmek;
bu plani biyomimikri yaklasimi ve REACT 6gretim stratejisi temelinde 6rnek bir uygulama olarak sunmaktir.
Etkinlik planinin yas grubu o6zelliklerine uygun olarak tasarlanmasi ve kuramsal ilkeler dogrultusunda
yapilandiriimasi hedeflenmistir. Bu yoniyle ¢alisma dogrudan uygulamaya dayali bir slire¢ icermemekle birlikte,
okul 6ncesi fen egitimi alanina katki saglayabilecek nitelikte 6rnek bir 6gretim materyali gelistiriimesine

odaklanmasi bakimindan Tip 1 modeliyle uyumludur.

Calisma Grubu ve Evren

Bu calisma herhangi bir uygulama icermedigi icin dogrudan bir 6rneklem grubuna veri toplama yapilmamustir.
Ancak gelistirilen etkinlik plani, 5-6 yas grubundaki okul 6ncesi gocuklara yonelik olarak yapilandirilmistir. Etkinlik,
bu yas grubunun gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak bilissel, duyussal ve psikomotor gelisim diizeylerine uygun

sekilde tasarlanmistir.

Etkinlik Plani ve Hazirlik Detaylari

Calisma kapsaminda dogrudan bir veri toplama siireci yuritiilmemistir. Bunun yerine, Turkiye Yuzyili Maarif
Modeli incelenerek ilgili fen alani becerisi (FBAB5) belirlenmis ve bu becerinin kazanimina uygun bir etkinlik plani
gelistirilmistir. Etkinligin gelistiriimesinde REACT 6gretim stratejisi kuramsal temel olarak alinmistir. Ayrica
biyomimikri yaklasimina iliskin bilimsel yayinlar incelenmis, okul 6ncesi diizeyde uygulanabilir 6rnek biyomimikri

temalari belirlenmistir.

Etkinlik Gelistirme Siireci

Etkinlik plani olusturulurken asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Kazanim Belirleme: Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli’'nde yer alan FBABS kodlu “Operasyonel Tanimlama

Yapma” becerisi temel kazanim olarak segilmistir.
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2. Kavramsal Cergevenin Netlestirilmesi: Biyomimikri yaklasimiyla iliskilendirilebilecek islevsel canl

ornekleri belirlenmistir (6rnegin kirpi — koruma islevi; kus gagasi — sivi tasima).

3. REACT Stratejisine Gore Asamalarin Planlanmasi: Etkinlikte yer alacak her asama (iliskilendirme,

Deneyimleme, Uygulama, is birligi, Transfer) bilissel siiregler dogrultusunda yapilandiriimistir.

Bu yapilandiriimis plan uygulamaya ydnelik hazirlik niteligi tasimakta ve erken gocukluk egitiminde fen
ogretiminin nitelikli hale getirilmesine katki sunmayi hedeflemektedir. Calismada, Turkiye Yuzyih Maarif Modeli
okul 6ncesi egitim programinda yer alan “FBABS5: Operasyonel Tanimlama Yapma” becerisine yonelik olarak,
biyomimikri temelli bir fen etkinligi gelistirilmistir. Etkinlik, 5-6 yas grubu cocuklarin gelisimsel dizeyleri

gozetilerek REACT 6gretim stratejisine gore yapilandiriimistir.

Etkinligin Genel Amaglari

e Gozlemlenen ozellikleri bilimsel stireg becerileriyle agiklamalari,

e Cocuklarin dogadaki canlilari gézlemleyerek islevsel 6zelliklerini tanimalari,

o Biyomimikri 6rneklerinden yola ¢ikarak kendi islevsel modellerini olugturmalari,

Etkinligin REACT Stratejisine Gore Asamalari

iliskilendirme (Relating):

Cocuklarin cevrelerinde gozlemledikleri dogal canlilarin 6zelliklerini taniyarak bu bilgileri glinlik yasamdaki
nesne, arag ve durumlarla iliskilendirmelerine olanak saglar. Bu basamakta 6gretmen, dogadaki canlilardan yola
cikarak gocuklarin zihinsel eslestirme yapmalarini destekler. Ornegin, kirpinin dikenli yapisi cirt cirt bantlara,
kelebek kanatlarinin yumusak yizeyi 6zel kumaslara benzetilerek ¢ocuklarin gézlem vyetileri tetiklenir. Soru-
cevap, gorsel destek, benzetme ve cocuklarin deneyimlerinden yola ¢ikma gibi ydntemlerle yapilan
yonlendirmeler, onlarin dogadaki sistemleri anlama ve bu sistemlerle giinliik yasamdaki trlinler arasinda baglanti
kurma becerilerini gelistirir. Ayni zamanda bu basamakta, ¢ocuklara farkli malzemelerin tasarimina dair merak
uyandiran sorular yoneltilir; “Bu 6zellik neden bu canlida var olabilir?” gibi sorular, cocuklarin neden-sonug
iliskileri kurmasina yardimci olur. Bdylece iliskilendirme basamagi hem bilissel hem de yaratici diistinmeyi

destekleyen bir temel islev goriir ve RADEC modelinin diger asamalarina gliclii bir zemin hazirlar.
Tecriibe Etme (Experiencing):

Cocuklarin dogadan esinlenerek ¢6ziim liretme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu asamada 6grenciler bir
probleme dikkat ¢eken senaryo ya da sorularla karsilasir ve ¢oziim yollarini dogadaki canlilarin 6zellikleri
Uzerinden kesfetmeye baslarlar. Ogretmen, ¢ocuklara tanidik canlilarin (8rnegin kirpi, armadillo, kelebek)
Ozelliklerini gorsel desteklerle sunar ve bu canlilarin hayatta kalmak igin gelistirdikleri yapilari cocuklarin dikkatine

ceker. Ardindan cocuklardan bu 6zellikleri kullanarak model énerileri gelistirmeleri beklenir. Ogrenciler, 6rnegin
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“kirpinin dikenlerinden esinlenerek kutu kapagi nasil tasarlanabilir?” gibi yonlendirmelerle kendi modellerini
Uretirler. Bu siiregte ¢ocuklar, verilen materyallerle denemeler yapar, gézlemlerini paylasir ve gesitli ¢oziim yollari
Uretmeye baslar. Boylece hem yaratici disinme becerileri desteklenir hem de dogadaki yapilarin teknolojiye

nasil ilham olabilecegi konusunda deneyim kazanilir.

Uygulama (Applying):

Uygulama basamagi, c¢ocuklarin deneyimleme asamasinda gelistirdikleri fikirleri test ettikleri ve
degerlendirdikleri asamadir. Bu basamakta 6grenciler olusturduklari modelin islevselligini gbzlemleyerek gercek
bir probleme ¢6ziim olup olmadigini analiz eder. Ogretmen bu siirecte cocuklari hem modelin nasil calistigini
gostermeye hem de arkadaglarinin fikirlerine agiklikla yaklasmaya tegvik eder. Cocuklar kendi modellerini
baskalarininkiyle karsilastirir, benzerlikleri ve farkliliklari tartisir, alternatif kullanimlar kesfeder. Ornegin bir cocuk
“bizim modelimiz acilip kapaniyor ama arkadasimin modeli daha hafif” diyerek Grlnleri islevsellik agisindan
yorumlayabilir. Bu asama, elestirel diislinme, problem ¢6zme ve geri bildirim alma-verme becerilerini gelistirmek
acisindan oldukga 6nemlidir. Ayrica, cocuklarin kendi Griinlerine sahip ¢ikma, alternatif diistinceler gelistirme ve

bilimsel sunum yapma becerileri de desteklenir.

is Birligi (Cooperating):

Ogrencilerin birlikte calisma, paylasma ve karsilikli 6grenme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu asamada
cocuklar kendi modellerini sergileyerek baskalarinin Grinlerini inceler, fikirlerini paylasir ve oyunlarla birlikte
deneyim vyasarlar. Ogretmen bu siireci destekleyici sekilde yapilandirir; &rnegin, bir sergi kdsesi olusturarak
ogrencilerin Urlnlerini gururla sunmalarini saglar. Oyunlastirma etkinlikleriyle cocuklar hem eglenir hem de
ogrendiklerini pekistirir. “Kapan-korun!” gibi dogadan ilham alan basit oyunlarla modelin islevi somutlastirilir.
Ayni zamanda, ¢ocuklar kendi modellerini baskalarininkiyle karsilastirir, benzerlikleri/farkliliklari analiz eder ve
s6zIU ya da gizim yoluyla distincelerini ifade eder. Bu basamak, empati kurma, dinleme, agiklama yapma, grup
icinde karar alma gibi sosyal becerilerin gelismesine katki sunar. Ayrica, ¢ocuklarin bir Grlin sireci iginde

birbirlerine rehberlik etmeleri, 6grenme ortamini daha katilimci ve etkilesimli hale getirir.

Transfer Etme (Transferring):

Ogrencilerin 6grendiklerini yeni durumlara aktarabildikleri ve genelleme yapabildikleri kritik bir asamadir. Bu
basamakta ¢ocuklar olusturduklari modelleri farkh baglamlarda nasil kullanabileceklerini diisiintr. Canhlarin
dzelliklerinden esinlenen yapilari farkli alanlara uyarlamaya ¢alisir. Ornegin “Bu yapi evde nasil ise yarar?” ya da
“Baska hangi hayvanin 6zelligi buna benzer?” gibi sorularla cocuklarin diisiince ufku genisletilir. Ogrenciler yeni
fikirler Uretir, yaratici gizimler yapar ya da oyunlarla irlnlerine yeni islevler kazandirirlar. Bu siiregte 6gretmen
merak uyandiran sorularla ¢ocuklarin gézlemlerini ve ¢ikarimlarini ifade etmelerini destekler. Ayni zamanda
cocuklarin modellerinin hayattaki karsiliklarini sorgulamalari 6grenmenin kalicihgini artirir. Transfer basamagi
cocuklarin 6grendiklerini sadece tanimlamakla kalmayip anlamli ve yeni durumlarda etkili bir sekilde

kullanabilmelerini saglar.
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Materyaller ve Ortam

e Dogadan toplanmis materyaller (kozalak, tas, dal parcasi vb.)

o Geri donistirulebilir materyaller (karton, sise kapagi, pipet, plastik tabak vb.)

e Oyun hamuru, makas, yapistirici, boya kalemleri

o Gorsel kartlar ve video gosterimi igin tablet/projeksiyon/akilli tahta

e Etkinlik sinifinda tasarim igin serbest oyun kdsesi yapilandirilr.

Degerlendirme

Etkinlik sonunda ¢ocuklarin gézlem, tanimlama ve modelleme siregleri 6gretmen goézlemiyle degerlendirilir.
Cocuklarin “Bu modeli neden bdyle yaptin?” ya da “Kirpiden ne 6grendin?” gibi sorulara verdikleri cevaplar

kaydedilir. Uriin temelli degerlendirme yapilir.

Etkinligin, Tlrkiye Yuzyili Maarif Modeli’nin okul éncesi giinlik plan formatina uygun hali Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 2: Etkinlik Plani

ETKINLIK ADI Dogadan ilham Aliyoruz!
ALAN DI Fen Egitimi
YAS GURBU 48+ Ay

Fen Alan:i:

FBABS5: Operasyonel Tanimlama Yapma/FBAB5.SB1. Nitelikleri tanimlamak

FAB.5. Fene yonelik olay ve olgulari Operasyonel/isevuruk olarak tanimlayabilme.

FBABS: Bilimsel Model Olusturma/FBAB8.SB1. A¢iklamalar icin model 6nermek

FAB.8. Fene yonelik olay ve/veya olgulari agiklamak igin basit diizeyde bilimsel modellerden faydalanabilme.

KB2.11.Gozleme Dayali Tahmin Etme Becerisi/

KB2.11.SB1. Mevcut olay/konu/duruma iliskin 6n gézlem ve/veya deneyimi iliskilendirmek
KB2.20.Sentezleme Becerisi/

KB2.20.SB1. Pargalari belirlemek

KB2.20.SB2. Pargalar arasi iliski kurmak

KB2.20.5B3. Pargalari birlestirerek 6zgiin bir biitiin olusturmak

KB3.2.Problem GC6zme Becerisi/

KB3.2.5B1. Problemi yapilandirmak

KB3.2.5SB2. Problemi ézetlemek

KB3.2.5B3. Problemin ¢6ziimiine yénelik gézleme dayali/ mevcut bilgiye/veriye dayali tahmin etmek
KB3.2.5B4. Problemin ¢6ziimiine iliskin yansitma/dederlendirmede bulunmak

E1. Benlik Egilimleri/
E1.1.Merak

E2. Sosyal Egilimler/
E3.2.Yaraticihk

E3.5.Merak Ettigi Sorulari Sorma
E3.6. Ozgiin Diisiinme

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri:

SDB1.1. Kendini Tanima /SDB1.SB1/Ogrenecegi yeni konu/kavram veya bilgiyi nasil 6grendigini belirlemek
SDB1.1.5B1.G1. Merak etmenin 6grenmeye etkisinin fark eder.

SDB1.1.5B1.G2. Merak ettigi konu/kavrama iliskin soru sorar.
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SDB1.2.0z Diizenleme Becerisi/SDB1.2.5B2. Motivasyonunu ayarlamak

SDB1.2.5B2.G1. llgisini cekecek bir etkinlige katilmak icin harekete geger.

SDB1.2.5B2.G2. Yapmak istedidi etkinlik igin uygun materyal arar.

SDB1.2.5B2.G3. Katilacagi etkinlik igin ortami diizenler.

SDB1.2.5B2.G4. Katildigi etkinlige dikkatini verir.

SDB1.2.5B2.G5. Katildidi etkinligi sonuna kadar devam ettirir.

SDB2.2.is Birligi Becerisi/ SDB2.2.5B4. Ekip (takim) calismasi yapmak ve yardimlasmak
SDB2.2.5B4.G1. Yardimlasma ve takim ¢alismasinin 6nemini fark eder.

SDB2.2.5B4.G4.Diger liyelerle yardimlasir.

SDB2.2.5B4.G5. Aldigi gérevleri yerine getirerek takima katki saglar.

SDB3.3. Sorumlu Karar Verme Becerisi/ SDB3.3.SB1. Problemleri tanimlayip ¢c6zmek
SDB3.3.5B1.G1.karsilastigi problemi tanimlar.

SDB3.3.5B1.G2.Problem ile ilgili sorular sorar.

SDB3.3.5B1.G3.¢oziim yollarini dener.

Degerler:

D3.Caliskanlik /D3.1. Azimli olmak/ D3.1.1. Zorluklari asmak icin ¢caba gésterir.

D3.2. Planli olmak/ D3.2.1. Gérev ve sorumluluklarini yerine getirmek igin planlama yapar.

D3.3. Arastirmaci ve sorgulayici olmak/ D3.3.1. Yaraticiligini gelistirecek faaliyetlere katilir.

D4. Dostluk/ D4.2. Arkadaslari ile etkili iletisim kurmak/ D4.2.4. Arkadaslarina karsi nazik davranir.
D4.4. Arkadaslarini ve onlarla vakit gecirmeyi onemsemek/ D4.4.2. Arkadaslariyla oynamayi istekli olur.
D5.Duyarhlik/ D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek/

D5.2.1. Cevre sorunlarina yol agabilecek davranislardan kaginir.

D5.2.5. Tiim canlilarin haklarini korur.

D5.2.6. Cevresinde yasayan canli tiirlerini tanimaya istekli olur.

D5.2.7. Cevresini korumak ve giizellestirmek icin girisimlerde bulunur.

D17.Tasarruf/ D17.3. Sahip olduklarinin degerini bilmek

D17.3.4. Sahip oldugu esyalari 6zenli kullanir.

Okuryazarhk Becerileri:

OB1.Bilgi Okuryazarhgi/ OB1.3. Bilgiyi Ozetleme/ OB1.3.5B3. Bilgiyi yorumlamak (kendi ciimleleri ile aktarmak)
OB4. Gérsel Okuryazarlik/ OB4.1. Gérseli Anlama/ OB4.1.5B1. Gérseli algilamak

OB4.2. Gorseli Yorumlama/ OB4.2.5B3. Kendi ifadeleriyle gérseli nesnel, dogru anlami dedistirmeyecek bir sekilde yeniden
ifade etmek

OGRENME CIKTILARI:
FAB.5.a. Cevresinde bulunan canlilarin niteliklerini ifade eder.
FAB.8.a. Yakin gevresindeki problemlerin ¢éziimiine ydnelik hayal giiciine dayali modeller énerir.

ICERIK CERGEVESI:

Kavramlar: Biyomimikri, islev, model, koruma, hareket

Sozciikler: Diken, kabuk, esneklik, sirlinme, yapisma, model, tasarim

Materyaller: Karton, renkli kagitlar, pipet, ip, oyun hamuru, yapistirici, makas, dogadan toplanan yapraklar ve dallar
Egitim/Ogrenme Ortamlari: Sinif igi etkinlik alani, doga gdzlem alani (bahge veya okul cevresi)
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Cocuklarla birlikte dogadaki canhlarin 6zellikleri hakkinda sohbet edilir. "Bir kirpinin dikenleri ne ise yarar?"
gibi sorularla merak uyandirilir.
GUNE BASLAMA
Ogretmen Uygulamas::

Ogretmen, gocuklari hali sahasina davet eder. Elinde bir kutu bulunur. Kutunun iizerinde “Tahmin Kutusu”
yazar. iginde gesitli dogal nesneler yer alir.

Ornegin:

e  Cirt cirt bant (bitkilere takilan tohumlardan esinlenerek bulunmustur — 6rnek: pitrak),

e  Seffaf ve ince plastik parga (yusufcuk kanadini andirir — hafif ve dayanikli malzeme gagrigimi yapar),

e  Katlanabilir kiiglik karton parga (armadillonun kabugu gibi katlanabilir yapilar),

e  Dikenli masaj topu (kirpinin kendini koruma stratejisini animsatir),

e  Sudamlasi tizerinden kayip giden boncuk (lotus gigeginin su itici yapisina benzer),

e ince siinger pargasi (balinalarin suyu siizen balina balinasini temsil edebilir),

e  Hafif ve renkli kumas (kelebek kanadi gibi yapilar icin 6rnek olabilir).

Ogretmen:

“Bugiin bu kutunun icindekileri kesfetmeye ne dersiniz? Ama dikkat! Her pargayi elinizle hissedeceksiniz ve ne
oldugunu tahmin edeceksiniz. Sonra da ‘Sence bu dogada nerede olabilir?’ diye diisiinecegiz.”

Cocuklar sirayla kutuya ellerini sokar, bir nesneyi seger ve hissederek tahminde bulunur. Kutudan g¢ikan
nesneler sirayla incelenir ve tahtaya asilir.

Ogretmen yonlendirmeleri:

e “Sence bu neye benziyor?”/“Bu nesne sana neyi hatirlatiyor?”

e “Dogada béyle bir sey gérmiis miiydiin?”

e “Sence bu 6zellik dogada hangi canlida olabilir?”

e “Insanlar bu ézelligi nerede kullanmis olabilir?”

e “Eger sen bu nesnenin ézelligini bir sey tasarlamak icin kullanacak olsaydin, ne yapardin?”

Bu agamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

E1.1 Merak: Cocuklarin farkli yapidaki nesneleri kesfetmeleri ve ne ise yaradigini tahmin etmeleri saglanir.
SDB1.1.SB1.G1. Merak etmenin 6grenmeye etkisini fark eder: Cocuklara ‘Merak ettigin bir nesne oldu mu?
Bu merak seni nasil hissettirdi?’ gibi sorular yoneltilir.

SDB1.2.5B2.G1. ilgisini ¢ekecek etkinlige katilmak igin harekete geger: Merak duygusu tetiklenerek cocuklarin
strece aktif katihmi saglanir.

OB4.1.SB1. Gorseli algilamak: Nesne kutudan gikarildiginda gocuklardan onu dikkatle incelemeleri istenir.
KB2.11.SB1. Mevcut olay/konu/duruma iliskin 6n gozlem ve/veya deneyimi iliskilendirmek: Kutudan ¢ikan
nesneyle ilgili ‘Daha 6nce boyle bir sey gérdiin mi? Nerede gormistiin?’ gibi sorular sorularak onceki
deneyimleriyle iligkilendirmeleri saglanir.

Etkinlik 6ncesinde gocuklarin dikkatini dogaya ve canlilara odaklamak amaciyla 6grenme merkezlerinde
hazirlanan tematik oyun materyalleriyle etkilesim kurmalari saglanir. Bilim kosesinde buyiteg, dogal
malzemeler (yaprak, dal, kozalak vb.) ve resimli hayvan kartlariyla cocuklarin goézlem yapmalari tesvik edilir.
Sanat merkezinde g¢ocuklar yaprak, dal, renkli kagit ve pamuk gibi malzemelerle istedikleri bir doga unsurunu
canlandirabilir. Kukla kosesinde kirpi, kelebek, armadillo gibi hayvanlari temsil eden el kuklalari yer alir;
gocuklar bu kuklalarla serbest oyun oynarken canlilarin 6zellikleri hakkinda farkindalk gelistirir. Bu hazirlik
stireci, gocuklarin etkinlige merak ve ilgiyle katilmalarini destekler.

Beslenme saatinde cocuklara dogadan gelen besinlerin 6nemi hatirlatilir; 6rnegin tohumlardan elde edilen
yiyeceklerle ilgili kisa sohbetler yapilabilir. Dogadaki canlilarin beslenme sekilleriyle insanlarin beslenmesi
arasinda baglantilar kurulabilir. Beslenme sonrasinda ¢ocuklar gérev paylasimiyla sinif ortamini diizenler; masa
silme, artiklarin atilmasi ve malzemelerin toplanmasi gibi sorumluluklar paylasilir. Temizlik asamasinda, geri
donustiralebilir atiklarin ayristiriimasi saglanarak dogaya duyarli bireyler olmalari desteklenir.

236



RELATING (iLiSKiILENDIRME) (Giinliik Yasamla Baglanti Kurma — Kisisel Deneyimle iliskilendirme)

Cocuklar, dogadaki canhlarin belirgin 6zelliklerini gdzlemler.

Etkinligin Uygulanmasi:

Ogretmen, biraz 6nce tahmin ettikleri nesneleri tahtada ya da bir masa iizerinde géstererek gocuklara yénlendirici

sorular sorar. Her nesne, dogadaki bir canliyla ve o canlinin 6zelligiyle iliskilendirilir.

Ogretmen soyle der:

e “Dikenli top size hangi canliyr hatirlatti? Kirpinin tiiylerine benziyor olabilir mi?”

o “Yusufcuk kanadi gibi parlayan seffaf sey dodada hangi hayvanin 6zelligine benziyor olabilir?”

e “Cirt cirt gibi yapisan bu parga neye benziyor? Pitrak tohumlarina benzedigini fark ettiniz mi?”

o “Seffaf ve parlayan bu plastik parga, yusufcugun kanatlarina benziyor olabilir mi? Yusufcuk gibi ugabilen baska
canlilar neler?”

e “Bu katlanabilir karton, armadillonun kabugu gibi katlanabiliyor. Dodada béyle korunan baska canlilar var mi?”

e “Su damlasi gibi kayan bu boncuk, size lotus ¢igedini ya da yagmur damlasi iizerinden kayan yapraklari hatirlatt
mi?”

e “Bu yumusak ve renkli kumas kelebek kanadina benziyor olabilir mi? Kelebekler neden béyle canli renkli olur
sizce?”

e “Busiinger pargasi gibi yumusak ve suyu ¢eken sey dogada nerede olabilir? Balinalarin suyu siizen agiz yapisi gibi
mi?”

Gorsel destek:

Armadillonun kivrilan zirhi, kirpinin dikenleri, yusufgugun kanadi ve bitkilerin tohumlarinin yapisma sekliyle ilgili

gorseller gocuklarla paylasilir.

Bag Kurma Sorulari:
Ogretmen, canli ézelligi ve insan yapimi iriin arasinda baglanti kurmalari igin gocuklara su tiir sorular yéneltir:

e “Peki bu Ozelliklerden birini kullandigin bir giysi ya da esya var mi?” > (Bir gocuk montunun cirt cirtla
kapanmasini gosterebilir.)

e “Ayakkabinda boyle bir sey var mi? Cirt cirt mi yoksa fermuar mi?”

® “Sen hic yerde dikenli tohum gérdtin mi? Ayakkabina yapistigini hatirliyor musun?”

e “Ucurtma yaptiginda hafif malzemeler kullanir misin? Hafif seyler neden kolay ucar?”

e “Semsiye ya da yagmurluk kullandiginda su damlalari lzerinden akiyor mu? Lotus ¢icegi gibi mi?”

Ardindan, ¢ocuklarin evde ya da cevrede gérdiikleri benzer durumlari anlatmalari tesvik edilir. Ornegin bir ¢cocuk,
montunun cirt cirtla kapandigini ya da yiriyus sirasinda yerde dikenli bir tohuma rastladigini anlatabilir.

Olasi Cocuk Anlatimlari:

e “Ben gecen giin parkta ytiriirken ayakkabima diken takildi!”

® “Benim montumda cirt cirt var, béyle hemen kapaniyor.”

e “Kardesimin yagmurluguna su tutunca, damlalar kayip gidiyor.”

® “Annemin bulasik siingeri yumusacik, suyu gcekiyor.”

Ogretmen her anlatimi dikkatle dinler ve tahtada simgelerle iliski kurar. Her anlatimi tahtaya ya da biiyiik bir kartona
basit gizimlerle ve simgelerle aktarir. Ornegin:

e Kirpi = Dikenli top e Yusufcuk = Seffaf plastik e Cirt cirt = Pitrak

e Armadillo = Katlanir karton ® |otus = Su iten boncuk

Bu eslestirmeler cocuklarla birlikte tahtada tekrar edilir. Ogretmen her eslestirmeyi basit bir dille agiklayarak

gocuklarin dikkatini canhlarin 6zelliklerine geker. Ardindan, bu 6zelliklerin bazi alet ve esyalara nasil ilham verdigini

anlatir:

e “Bakin bu dikenli top kirpinin dikenlerine benziyor. Bilim insanlari kirpinin kendini koruma sekline bakarak bazi
uyari sistemleri gelistirmis. Mesela, tehlike oldugunda hemen agilan uyari isiklari gibi.”

o “Seffaf plastik pargca yusufeugun kanadina benziyor, degil mi? Yusufcuklarin kanatlari hem ¢ok hafif hem de
dayanikli. Miihendisler bu kanatlardan ilham alarak bazi binalarin camlarini ve ugak pargalarini daha saglam
yapmislar.”

e “Bu cirt cirt bant, bazi bitkilerin tohumlarina benziyor. Hani yiiriirken ¢orabina yapisan kii¢iik dikenli seyler olur
ya, iste onlardan! Onlari inceleyen bilim insani, sonra cirt cirt banti icat etmis.”

e “Kadife kumas gibi yumusak yiizeyler bazi kelebeklerin kanatlarini hatirlatiyor. Bazi 6zel kumaslar da dogadaki bu
yumusak yiizeylerden esinlenerek (retilmis.”
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Bu asamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

SDB1.1.SB1.G2. Merak ettigi konuya iliskin soru sorar: Cocuklardan ‘Bu 6zellik neden bu canlida var olabilir?’ gibi
aciklayici sorular sormalari tesvik edilir.

KB2.11.SB1. Mevcut olay/konu/duruma iliskin 6n gozlem ve/veya deneyimi iliskilendirmek: Giinlik hayattaki
nesnelerle canlilarin 6zellikleri arasinda benzerlik kurmalari saglanir.

0B4.2.SB3. Kendi ifadeleriyle goérseli nesnel, dogru anlami degistirmeyecek bir sekilde yeniden ifade etmek:
Cocuklar inceledikleri gorselleri kendi climleleriyle anlatir.

D3.3.1. Yaraticiligini gelistirecek faaliyetlere katilir: Canhlardaki islevsel 6zellikleri kesfederken kendi yorumlarini
katarlar.

D4.4.2. Arkadaslariyla oynamayi istekli olur: Diger cocuklarin yorumlarini dinler, kendi deneyimlerini paylasirken
grup dinamigine katilir.

E3.2. Yaraticilik: Cocuklarin dogadan alinan orneklerle farkli kullanim alanlarini hayal etmeleri saglanir.

EXPERIENCING (TECRUBE ETME) (Deneyimleme — G6zlem— Katilimla Ogrenme)

Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen soyle der:

“Simdi bir mucit gibi diistinecediz. Az 6nce tanidigimiz canlilar, bazi sorunlari nasil ¢6zmiis? Biz de onlarin ézelliklerini
kullanarak kendi icadimizi yapacadgiz!”

Problemin Sunumu:

“Bazen esyalarimizi bir arada tutmak isteriz ama diigme ya da bagcik gibi seyler zor olabilir. Ya da oyuncaklarimizi
tasirken dékiilmesin isteriz. Acaba dogadaki bazi canlilar buna nasil ¢oéziim bulmus?”

Ogretmen, gocuklara lizerinde daha &nce tanitilmis canlilarin (kirpi, armadillo, yusufcuk, cirt cirt tohumu) gérselleri
olan kartlar dagitir. Her g¢ocuga bir canh kartt dagitilir. Kartlarin arkasinda canlinin bir ozelligi goérsel yolla
anlatilmaktadir (Ornegin “Kirpi tehlike hissedince yuvarlanir”, “Armadillo kabugunu kivirir”, “Cirt cirt tohumu kolayca
yapisir”, “Yusufeuk kanadi gok hafif ama dayanikhdir”).
Go6zlem ve Sentez:
Cocuklar kiigtik gruplara ayrilir. Her grup, ellerindeki canliya ait gorseli inceleyerek:
® Bu canlinin ne 6zelligi var? KB2.20.SB1. Pargalari belirlemek),
> “Cirt art tohumu yapisiyor.”
»  “Kirpinin dikenleri var.”
e Bu 6zelligin ne ise yaradigini tartisir (KB2.20.SB2. Pargalar arasi iliski kurmak),
»  “Kirpi kendini korumak icin dikenlerini ¢ikariyor.”
e Kendi tasarimlarinda bu 6zelligi nasil kullanabileceklerini sdyler (KB2.20.SB3. Parcalari birlestirerek 6zgin bir
bitiin olusturmak).
»  “Bir kutu yapip kapak kismina kirpi gibi diken ekleyebiliriz.”
Modelleme Siireci:
e Ogretmen gruplara gesitli malzemeler iceren kutular verir: (karton, pipet, plastik kapak, ip, cirt cirt bant, kege vb.)
® Cocuklara verilen gorev “soylenerek” agiklanir, yazili yonerge verilmez.
® Grup slirecinde 6gretmen her ¢ocuga teker teker rehberlik eder.
e Materyaller agikga gosterilir: “Bu cirt cirti kullanmak isteyen var mi?” gibi.
e Her grup kendi belirledigi canl 6zelliginden yola ¢gikarak bir esya, arag ya da oyuncak modeli tasarlar. Ornegin:
»  Kirpi 6zelliginden yola ¢ikarak “katlanabilir koruyucu kalem kutusu” (dikenli kapak)
»  Cirt art tohumundan yola ¢ikarak “duvara kolay yapisan oyuncak”
»  Armadillo 6zelliginden esinlenerek “kapanip agilan oyuncak ¢anta”
»  Yusufcuk 6zelliginden: “Hafif ama saglam ugan kagit kus”
Modeli Tanitma:
Ogretmen her gruba kisa bir tanitim yapma firsati verir. Cocuklardan uzun agiklamalar beklenmez. Cocuklara sunlari
soylemesi igin rehber olur:
e “Biz... canlisini inceledik.”
® “Onun ... 6zelligini fark ettik.”
e “Bu 0zelligi kullanarak ... tasarladik.”

Ogretmen ¢ocuklarin anlatimlarini sade sorularla destekler:
e “Bu ozelligi nerede kullandin?”

e “Modelin hangi bélima kirpiye benziyor?”

e “Bunu gercek hayatta ne ise yarar?”
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Bu asamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

FBABS. Fene yonelik olay ve olgulari operasyonel olarak tanimlayabilme: Cocuklar canlilarin belirli 6zelliklerini
islevsel olarak tanimlar: ‘Kirpinin dikenleri onu korur.

FBABS. Basit bilimsel model olusturma: Cocuklar canlidan ilham alarak bir model tasarlar ve onu sunar: ‘Bu kutuyu
armadillo gibi kivirdik.

KB3.2.SB1. Problemi yapilandirmak: Neye ihtiyacimiz var? Hangi canli bu probleme ¢6ziim olabilir?” gibi sorulara
yanit verir.

KB3.2.SB3. Coziimiine yonelik gozleme dayali tahmin etmek: Cirt cirt gibi kolayca takilan bir sey olursa, gantami
daha kolay kapatabilirim.

SDB3.3.SB1.G1. Karsilastigi problemi tanimlar: Bagcik baglamak zor oluyor, baska nasil baglayabiliriz?
SDB2.2.SB4.G5. Aldig gorevleri yerine getirerek takima katki saglar: Her cocuk kendi gorevini tstlenerek modeli
olusturur.

0B1.3.SB3. Bilgiyi yorumlar: Canliya ait bilgiyi kendi cimlesiyle anlatir ve modeline aktarir.

D3.1.1. Zorluklari agmak igin ¢aba gosterir: Modeli yaparken yasadigi problemi ¢ozmeye calisir.

D5.2.6. Cevresindeki canli tiirlerini tanimaya istekli olur: Farkli canlilari arastirir ve onlarin 6zelliklerini 6grenir.

APPLYiNG (UYGULAMA) (Yeni Durumlara Uygulama — Problem Gézme — Bilgiyi Kullanma)

Bu asamada cocuklarin olusturduklari modelleri test etmeleri, gercek yasamla baglanti kurmalari ve Grdnlerini
islevsel olarak degerlendirmeleri saglanir. Ayni zamanda baskalarinin fikirlerini dinleme, karsilastirma ve yansitma
siiregleri de igerilir.
Etkinligin Uygulanmasi:
Ogretmen soyle der:
“Simdi biraz mucitler gibi diisiiniip, yaptigimiz buluslari test edelim. Gergekten ise yariyor mu? Hangi durumlarda
daha iyi ¢alisiyor olabilir? Hep birlikte kesfedelim.”
Model Testi ve Uygulama Ortami:
® Her grubun olusturdugu model sinifin ortasina getirilir.
e Sirayla her grup modelinin nasil galishgini gosterir. Diger gruplar da izleyerek geri bildirim verir.
Soru Ornekleri:
e “Sence bu tasarim nerede kullanilabilir?”
e “Bu modeli nasil gelistirirdin?”
e “Gergek hayatta bu tasarimla hangi probleme ¢6ziim bulabiliriz?”
Model Degerlendirmesi ve Karsilagtirma:
e Her grup, kendi GrlininG arkadaslarininkiyle karsilastirir.
e Uriinlerin hangi ydnlerinin ise yaradigini ya da gelistirilmesi gerektigini tartisir.
e Gelistirme fikirleri gizer ya da s6zli olarak paylasir.
Paylagim ve Fikir Gelistirme Siireci:
® Cocuklar triunlerini arkadaslarina sunarken:
»  “Bizim modelimiz ... gibi ¢caligiyor.”
»  “Sunu daha farkli yapabilirdik ¢linkd ...”
»  “Seninkiyle benzer ama bizimki ... agisindan farkli.”
Alternatif Kullanim Ornekleri:
e “Bu kapanan kutuyu oyuncak kutusu olarak da kullanabiliriz.”
e “Cirt cirtla kolayca yapisan bu parga kitap ayraci olabilir.”

Bu asamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

FBABS8. Bilimsel model olusturma: Cocuk, olusturdugu modeli sinif ortaminda uygular, sonuglarini gozlemler ve
gerekirse modelinde degisiklik yapar.

KB3.2.SB2. Problemi 6zetlemek: Model neye ¢6ziim sunuyor? Ne ise yariyor?” gibi sorulara cevap vererek problem
cercevesini netlestirir.

KB3.2.SB4. Problemin ¢oziimiine iligkin yansitma/degerlendirmede bulunmak: Model ne kadar ise yaradi? Neyi
farkh yapabilirdik?” gibi sorularla elestirel distnr.

SDB3.3.SB1.G3. Coziim yollarini dener: Modelin gesitli versiyonlarini test eder, ise yarayip yaramadigini gozlemler.
SDB1.2.SB2.G5. Katildigi etkinligi sonuna kadar devam ettirir: Modelini uygulamaya kadar sabirla galigir.”
SDB2.2.SB4.G4. Diger liyelerle yardimlasir: Modeli test ederken arkadasina yardim eder.

OB4.2.5B3. Gorseli nesnel, anlami degistirmeden yeniden ifade eder: Modelini anlatirken canlidan aldigi ilhami
gorseliyle birlikte agiklar.

D3.2.1. Gorev ve sorumluluklarini yerine getirmek i¢in planlama yapar: Modelini test etmek igin hangi adimlari
izleyecegini planlar.”

D17.3.4. Sahip oldugu egyalar 6zenli kullanir: Modelde kullanilan malzemeleri dikkatli kullanir.
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COOPERATING (i$ BiRLiGi) (Grup Calismasi — Ortak Uretim — Birlikte Ogrenme)

Bu asamada g¢ocuklar birbirlerinin Grinlerini yakindan inceler, ortak oyun oynar ya da hikayelestirerek deneyimlerini
paylasir, grup arkadaslariyla birlikte Grtinlerine son dokunuslari yapar.

Etkinligin Uygulanmasi:
Ogretmen soyle der:
“Simdi sira geldi buluslarimizi sergilemeye! Hep birlikte sinifimiza kiigiik bir sergi késesi yapalim. Hem kendi
yaptigimiz seylere bakalim hem de arkadaslarimizin neler yaptigina.”
Sergi ve Paylagim Zamanu:
e Sinifin bir bolima “Buluslar Sergisi” kosesi olarak dizenlenir.
e Her grup modelini o kdseye yerlestirir.
e Cocuklar sergiyi gezerek diger modelleri yakindan inceler.
e “Begendigin bir modeli isaretle” kosesi yapilir: Cocuklara ¢ikartmalar ya da gilen yiz kartlari verilir. Begendikleri
modelin yanina bir tane birakirlar.
Oyunlastirilmis Grup Etkilesimi:
e Her grup kendi modelini “birlikte oynayarak” anlatir.
> Orn: Cirt crrtl tutucu yapmislarsa, onu bir kutuya takip sékerek oynarlar.
»  Kapanir-acilir koruma kutusu yaptiysa, icine oyuncak koyup “kapan-korun!” oyunu oynarlar.
e Diger gruplar izler, oynayarak deneme yapar.
Hikayelestirme ile Paylagim:
e (Ogretmen rehberliginde:
“Bir giin kirpi ormanda yiiriiyormus... Derken ne olmus? Cocuklar, sizce bu model ormanda kirpinin isine nasil yarar?”
»  Her grup modeline uygun kisa bir hikdyeyi 6gretmen yardimiyla tamamlar.
»  Hikaye tahtaya cizimle anlatilir.
Birlikte Hatira Kosesi Olusturma:
e Etkinlik sonunda gocuklar yaptiklari modelin fotografini ¢eker veya gizimini yapar.
Tim gruplarin galismalari bir pano tzerinde “Bizim Buluglarimiz” baghgiyla sergilenir.

Bu asamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

SDB2.2.SB4.G1. Yardimlagma ve takim calismasinin 6nemini fark eder: Cocuk, arkadaslariyla modelini birlikte
sergiler.

SDB2.2.SB4.G4. Diger lyelerle yardimlagir: Modelini sergilerken arkadasina rehberlik eder.

SDB3.3.SB1.G2. Problem ile ilgili sorular sorar: Modelin ne ise yaradigini arkadasina anlatirken diistincesini ifade
eder.

0B1.3.SB3. Bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade eder: Modelin hangi hayvandan esinlendigini basit cimlelerle agiklar.
SDB1.2.SB2.G4. Katildigi etkinlige dikkatini verir: Sergide diger modelleri incelerken dikkatli gézlem yapar.

D4.2.4. Arkadaglarina karsi nazik davranir: Arkadasinin modelini incelerken olumlu ifadeler kullanir.

0B3.1.SB2. Yaptigi calismalari bagkalarina sunar: Modelini sergilemeye ve paylasmaya istekli olur.

D10.2.3. Grup icinde ortak kararlar almaya katilir: Modelin nereye konulacagina ve nasil gosterilecegine birlikte
karar verir.

TRANSFERRING (TRANSFER ETME) (Farkli Durumlara Aktarma — Bilgiyi Yeni Baglamda Kullanma)

Bu asamada cocuklar, captiklart modelin benzerini farkli bir durumda nasil kullanabileceklerini diistiniir, canlilarin
ozelliklerini farkli nesnelerde hayal eder, glinlik yasamda karsilastiklari durumlarla baglant kurar.

Etkinligin Uygulanmasi

Ogretmen soyle der:

“Bugiin ¢ok sey égrendik! Kirpiden, yusufcuk béceginden, armadillodan ve cirt cirtl seylerden ilham aldik. Peki simdi
bir diisiiniin bakalim... Bu hayvanlarin ézelliklerine benzeyen baska neler var ¢evremizde?”

Transfer Sorgulama Sorulari:

e “Kirpi gibi korunakl bir ganta olsa nasil olurdu?”

e “Yusufcuk bocegi gibi kanatlari olan oyuncaklar gordiniz mi?”

e “Armadillo gibi kapanan kutulari nerelerde kullaniriz?”

e “Cirt cirt gibi yapisan baska seyler var mi evde?”
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Etkinlik: Benim Yeni Bulusum!
e Cocuklara bos bir kagit verilir ve su yonergeler verilir:
“Simdi haydi diisiin! Sen de bir hayvandan ilham alip yeni bir esya hayal et. istersen cizebilirsin, istersen sadece
anlatabilirsin.”
Yaratici Cizim ve Anlatim:
® Cocuklar hayal ettikleri esyayi gizerler.
e Ogretmen ¢ocuklara su sorulari tek tek sorarak anlamini destekler:
»  “Buneise yariyor?”
»  “Hangi hayvandan ilham aldin?”
»  “Evde nerede kullanihr?”
Oyun ile Giiglendirme (istege Bagh):
e Ogretmen birka¢ cocugun bulusunu kiigiik bir drama ile canlandirmasini saglar.
“Simdi senin icadin ¢alissin! Mesela kapanan semsiyeni géster bakalim!”

Bu asamada desteklenen beceriler ve uygulama ciimleleri:

KB2.20.SB3. Pargalari birlestirerek 6zgiin bir biitiin olusturmak: Cocuk, hayvandan ilham alarak hayalinde yeni bir
esya olusturur.

KB3.2.SB4. Problemin ¢oziimiine iligkin yansitma/degerlendirmede bulunmak: Kurdugu modelin baska ne ise
yarayabilecegini dlstnr.

SDB1.1.SB1.G2. Merak ettigi konuya iliskin soru sorar: Yeni bir durumla ilgili merakini dile getirir.”

SDB3.3.SB1.G3 — Coziim yollar dener: Hayvan davranislarindan yola gikarak yeni fikirler tretir.

D3.2.1. Gorev ve sorumluluklarini yerine getirmek igin planlama yapar: Yeni bir fikir Gretmek igin once ne
yapacagini disindr.

0B1.3.SB3 - Bilgiyi kendi ciimleleriyle yorumlar:

Kurdugu baglantilari 6gretmene kendi cimleleriyle anlatir.

1. Gozlem ve Tanimlama Becerisini Degerlendiren Sorular

e Buglin hangi canlilari tanidik?

e Bu canliyi (6rnegin kirpiyi ya da baska bir hayvani) nasil tanimlarsin?

e Sence bu canlinin dogada yaptigi is nedir? Ne ise yarar?

o Gozlemledigin bu 6zellik (6rnegin diken, tiy, kabuk vb.), canlinin hayatini nasil kolaylastirir?
2. islevsel Tanimlamayi Olgen Sorular

o Dikenler sadece batmak igin mi var? Baska ne ise yarayabilir?

e Bu hayvandan ilham alarak insanlar ne tiir seyler yapmig olabilir?
3. Yaraticilik ve Transfer Becerilerini Degerlendiren Sorular

e Sen bu hayvandan ilham alarak ne tasarladin?

e Baska hangi canlilarin ozelliklerini kullanarak icatlar yapabiliriz?

o Dogadaki bu ozellikleri gilinliik yasamda kullanmak neden faydali olabilir?
4. Genel Yansitici Sorular

e Bu etkinlikte en gok neyi sevdin?

e Bu hayvani tanimak hosuna gitti mi?

Zenginlestirme: Cocuklara dogadaki farkli canlilarin yapilari ve islevleriyle ilgili kisa videolar izletilerek merak duygulari
artirilabilir. ilgi diizeyi yiiksek olan gocuklarla birlikte dogadaki baska canlilardan ilham alinarak alternatif ¢éziimler
retmeleri desteklenebilir. ilgili cocuklar igin dogadaki tasarimlarin mihendislik uygulamalarina nasil dénistiigiini
gosteren resimli kitaplar tanitilabilir. Etkinlik sonunda, ilgilenen ¢ocuklarla birlikte daha gelismis bir model tasarlamalari
istenebilir.

Destekleme: Etkinlik dncesinde cocuklara ilgili hayvanlarin gorselleri, hikayeleri ya da kuklalari kullanilarak 6n bilgi
verilebilir. Gerekli durumlarda gocuklara yapi malzemeleri adim adim tanitilarak yonlendirme yapilabilir. Anlamakta
zorlanan gocuklara sorular sadelestirilerek ve tekrarlar yapilarak destek saglanabilir. Yapilandirilmis yonergelerle ve
ogretmen yardimiyla siirece aktif katilimlari tesvik edilebilir. Her cocugun kendi hizinda iretim yapmasina imkan taninabilir.

Aile Katilimi: Etkinlik 6ncesinde ailelere biyomimikri ile ilgili kisa bir bilgilendirme metni gonderilebilir. Cocuktan ailesiyle
birlikte dogadaki herhangi bir canliyi incelemesi ve bu canlinin hangi 6zelliginden ilham alinabilecegine dair bir gizim
yapmasi istenebilir. Cocuklar, evde birlikte hazirladiklari bu gizimleri sinifa getirerek arkadaslarina sunabilir. Ailelerle birlikte
yapilabilecek basit gozlem etkinlikleri onerilebilir.

Toplum Katilimi: Bir belediye gorevlisi, bir gevre mihendisi ya da bir doga bilimci okulda etkinlige davet edilerek dogadan
ilham alan tasarimlar hakkinda g¢ocuklara uygun bir anlatim yapabilir. Dogayla iliskili ¢alisan yerel bir STK’nin hazirladigi
cocuk kitaplari, brosir ya da goérseller sinifta paylasilabilir. Okul yakinindaki dogal bir alanda kisa bir gozlem gezisi
dizenlenerek dogadan nasil ilham alinabilecegi gergcek ortamda gosterilebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli cercevesinde okul oncesi déneme yoénelik olarak "FBABS.
Operasyonel Tanimlama Yapma” fen alan becerisini destekleyen, biyomimikri temelli bir fen etkinligi plani
gelistirilmistir. REACT 6gretim stratejisi esas alinarak yapilandirilan etkinlik plani gocuklarin dogayi gézlemleyerek
canhlarin dikkat ceken 6zelliklerini islevsel olarak tanimlamalarina olanak tanimaktadir. Calismamiza benzer, okul
Oncesi diizeyde REACT Ogretim stratejisine uygun, somut biyomimikri etkinlikleriyle planlanmis ve kuramsal
dayanimi yuksek oOrnekleri bulunmamaktadir. Bu baglamda yapilan ¢alismayi 6nceki REACT stratejisi ve

biyomimikri arastirmalariyla karsilastirarak degerlendirdik.

Tirkiye Ylzyil Maarif Modeli, kavram 6grenimini destekleyen ve beceri odakli 6gretim uygulamalarini iceren
glcli bir mufredat donisimini hedeflemektedir. Ancak kamuoyunda ve sahada gozlemlenen uygulama
sireglerinde, Ozellikle okul 6ncesi diizeyde biyomimikri temali ve REACT stratejisiyle yapilandirilmis fen
etkinliklerinin sayica sinirli kaldigi gériilmektedir. Model, disiplinler-6tesi icerikleri ve siireci 6n plana cikarirken,
okul dncesi etkinlik kitaplarinin sayisi artsa da igeriklerin yogunlugu ve cesitliligi fen alanina 6zgi uygulamalarda
yeterince yayginlasmamistir. Ornegin, “Cekirdek” etkinlik kitaplarinda oyun temelli cok sayida etkinlik yer alsa da
ozellikle biyomimikri veya fonksiyonel tasarim iceren 6zgiin fen etkinlikleri nadir bicimde yer almaktadir. Bu
durum, alan yazinda kaliteli 6rneklerin azligina ve 6gretmenlerin somut model eksikligine isaret etmektedir.
Dolayisiyla bu galismanin, biyomimikri temali bir etkinlik plani sunmasi, okul 6ncesi diizeyde Maarif Modeli'ne

uygun etkinlik gesitliligini artirmaya yonelik 6nemli bir katki niteligi tagimaktadir.

Calismada okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik olarak yapilandirilan biyomimikri temelli fen etkinliginin temel amaci,
cocuklarin dogayl sadece gozlemledikleri bir alan olarak degil, ayni zamanda fikir ve ¢6ziim Uretimi icin
bagvurulabilecek aktif bir kaynak olarak gérmelerini saglamaktir. Biyomimikri egitiminin her yas diizeyinde temel
hedefi, bireylere dogal diinyayl tanimanin ve ona deger vermenin yeni yollarini sunmaktir (Biomimicry Institute,
2020). Ozellikle erken yaslardaki gocuklarin, ilham aldiklari organizmalar ile ¢6ziim &nerileri arasinda agik ve
gorsel benzerlikler iceren ornekleri daha kolay kavrayabildikleri bilinmektedir. Bu nedenle etkinligimizde
cocuklarin karsilastiklari doga orintilerini gozlemleyerek bu orintilerin islevsel yonlerini kesfetmeleri ve
gozlemlerinden yola gikarak kendi yaratici fikirlerini Gretmeleri desteklenmistir. Okul 6ncesi cocuklarinin “islev”
kavramini anlamlandirmalarinin glg olacagi disiinilse de aslinda bu yas grubundaki bireylerin yapistirici, makas
veya cirt cirt gibi araglarin islevini glinlik yasantilarinda deneyimleyerek bu tiir kavramlari sezgisel bicimde
edindikleri bilinmektedir. Bu asinalik, dogadaki benzer islevleri anlamak ve dogadan esinlenilmis ¢oziimleri

gelistirmek icin uygun bir baslangi¢ noktasi olusturmaktadir (Biomimicry Institute, 2020).

Erken cocukluk doneminde yapilan biyomimikri uygulamalarinda, siirecin etkili bir sekilde yirutilebilmesi icin
cocuklarin doga ve dogadaki canlilara yonelik meraklarinin uyandirilmasi oldukga 6nemlidir. Bu amacgla etkinligin
ilk adimlarinda kurum bahgesi ve yakin ¢evredeki oyun alanlari gibi ¢cocuklarin asina olduklari alanlarda gézlem
yapmalari 6nemlidir. Clinkii doga, sanildigi gibi uzak ve erisiimez bir kavram degil; aksine ¢ocugun gilinlik
yasaminin her aninda karsilasabilecegi bir gergekliktir. Bu anlayis dogrultusunda, cocuklarin yakin ¢evredeki doga

unsurlarini fark etmeleri, gdzlemlemeleri ve taklit etmeleri siireci etkinlige entegre edilmistir. Yapi ve islev odakli
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gozlemler, REACT stratejisinin “tecriibe etme” ve “uygulama” asamalarinda ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
somutlastirmaya yoneliktir. Bilimsel gbzlem ve problem ¢ézme becerileri heniliz gelisme asamasinda olan okul
oncesi ¢cocuklar icin, kus tiiylerinden esinlenilmis ucan araglar ya da bitkilere tutunan dikenlerin cirt cirta ilham
vermesi gibi gorsel ve islevsel olarak agik baglantilar sunmak, 6grenme siirecini hem eglenceli hem de anlaml
hale getirecegi distiniilmektedir. Dolayisiyla etkinlikte kullanilan dogaya dayali 6rnekler, ¢ocuklarin gézlem

yapma, iliski kurma ve yaratici ¢oziim Uretme siireglerini erken yasta deneyimlemelerine firsat tanimaktadir.

ilkégretim diizeyinde gergeklestirilen biyomimikri temelli arastirmalarda, &grencilerin cesitli bilissel ve bilimsel
becerilerinde olumlu gelismeler kaydedildigi goriilmektedir. Bu c¢alismalar, 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinde (Coban, 2019; Ulbegi Ulker, 2023), uzamsal diisiinme yeteneklerinde (Zhu & Klapwijk, 2022),
biyoloji, mihendislik ve tasarim alanlarina yonelik kavrayislarinda (Subsoontorn. vd., 2018) anlamli ilerlemeler
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, problem ¢ézme, yaraticilik, yansiticilik ve elestirel disiinme gibi 21. ylzyil
becerilerinin gesitli bilesenlerinin gelistigi (B. Aydin, 2023; Karsli, 2023; Siirgii, 2022; Terzi, 2023; Ulbegi Ulker,
2023; Yakisan ve Velioglu, 2019; Yildiz, 2023) ve bu sirecin bilimsel yaraticilik (D. Aydin, 2023) ile hayal glcu (B.
Aydin, 2023) gibi bilissel ozellikleri destekledigi vurgulanmaktadir. Elde edilen bu kazanimlarin, 6gretim

programinda yer alan alana 6zgii becerilerle ortlistigi de dikkate deger bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Biyomimikri kavraminin ilkokul diizeyinden itibaren 6gretim programlarinda yer almasi Onerilmekteyken
(Kandemir, Degirmenci & Cosgun, 2022), Ergiil (2023) ise bu yaklasimin dogadan ilham alma, aktif katilimi tesvik
etme ve 6grenme sorumlulugunu destekleme gibi 6zellikleriyle erken ¢ocukluk dénemine de uygun oldugunu
ifade etmistir. Clinkii biyomimikri egitiminde yastan bagimsiz olarak, gosterilen tiim ¢abalar 6grencilere dogal
diinyayl gérme ve deger vermenin yeni bir yolunu saglamayi amaglar. Ancak okul dncesi diizeyde biyomimikrinin
entegre edilmesi heniiz yaygin uygulamalara déniismemis, calismalar siniri diizeyde kalmistir. Ornegin Mart,
Kesicioglu ve Gokhan (2024) calismasinda biyomimikri temelli etkinliklerin 4-5 yas grubu c¢ocuklarinin bilimsel
motivasyon farkindahgi tizerindeki etkilerini incelenmis, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin bilim motivasyonu
anlamh bir dizeyde artis gosterdigini belirlemistir. Bununla birlikte doga temelli 6grenmeye vurgu yapan
calismalar biyomimikrinin &niinii agmaktadir. Ornegin Bingdl ve Giirsoy’un (2024) bir belge analizine dayali
calismasinda biyomimikri ve biyofili yaklasimlarinin okul 6ncesi programlarinda yer almasinin ¢ocuklarin dogaya
baglilik, yaraticilik ve inovatif diisinmesini gliglendirebilecegini ortaya koymustur. Bu ¢alisma bizim etkinligimizle
paralel literatiir destegi sunmaktadir; ¢linkii hem kuramsal hem de uygulamaya doénik planlarda biyomimikriye
yer veren bu perspektif, cocuklarin problem ¢ézme sireclerinde dogadaki ¢ézlimlerden esinlenmelerini tesvik
eder. Bu yonilyle ¢alismamizin biyomimikri yaklagiminin ortaokul 6rneklerinde sundugu potansiyeli erken

cocukluk egitimine tasima ¢abasi olarak degerlendirilmesi mimkindir.

REACT 6gretim stratejisi (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring) erken ¢ocuklukta anlamli
o6grenmeler olusturmak icin etkili bir modeller sunmaktadir. Gelistirilen etkinlikte REACT modelinin dogal
motivasyon arttirici ve islevsel diisinme odakli asamalari kullaniimigtir. Literatiirde REACT'in avantajlari hem
kavramsal yapilandirmaya hem de giinlik yasama yerlestirmeye dayali giiclii 6grenmeler saglama olarak 6ne

cikar. Ortaokul 6rneklerinde bu stratejiyle hem bilimsel sorgulama hem de isbirlik¢i 6grenme siregleri
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desteklenmistir (Ayvaci, Er Nas, dilber, 2016; Glines, Yilmazlar ve Takunyaci, 2022; Kargin, 2022; Karsli, 2023;
Ozkan, 2022; Karamustafaoglu ve Tutar, 2020; Ultay, Tanriverdi ve Eren, 2024). Bizim ¢alismada ise REACT
stratejisi, biyomimikri yaklasimiyla bitlncul bir sekilde kullanilarak c¢ocuklarin dogadaki yapi ve islevleri

gozlemlemeleri, bu gozlemler Gizerinden fikir Gretmeleri ve yaratici diislinmelerini desteklemeyi amacglamaktadir.

REACT ogretim stratejisi dogrultusunda yapilandirilan bu etkinligin okul 6ncesi c¢ocuklarin yas ve gelisim
dizeylerine uygun bigimde bilimsel diisinme ve problem ¢6zme siireglerini destekleyebilecegi 6ngérilmektedir.
Planin REACT stratejisinin her bir asamasina uygun sekilde yapilandiriimasi, ¢cocuklarin deneyimsel 6grenme
sireclerini etkin bicimde yasamalarini, is birligi yaparak diistince tretmelerini ve 6grendiklerini farkh baglamlara
aktarmalarini desteklemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, gelistirilen etkinlik plani, fen okuryazarligi, problem
¢6zme, yaratici dislinme ve dogaya karsi farkindalik gibi bircok 6nemli becerinin erken yasta kazandirilmasina

katki saglayabilecek potansiyele sahiptir.

Bu c¢alisma, uygulama siireci heniiz gergeklestiriimemis olmasina ragmen, arastirmaci ve uygulayicilara okul
oncesi fen egitimi alaninda 6rnek bir model sunmaktadir. Gelecek galismalar, gelistirilen bu etkinligin sinif
ortaminda uygulanarak, cocuklarin 6grenme siirecine ve ortaya koyduklari Griinlere iliskin nitel ve nicel verilerle
degerlendirilmesini kapsayabilir. Bu tlr uygulamalar, etkinligin etkililigine yonelik daha somut bulgular sunarak

modelin gegerlik ve glivenirligini destekleyebilir.

Calismamizin yenilikgi yoni, okul dncesi dizeyde biyomimikriyi REACT modeli ile harmanlayarak teoriye
dayanarak plan gelistirmesidir. Literatiirde somut uygulama eksikligi g6z oninde bulunduruldugunda, bu
¢alismanin etkili bir tasarim 6rnegi oldugu séylenebilir. Ancak plan asamasina baglh kalinmasi uygulama verilerinin
eksikligini ve c¢ocuklarin gercek performanslarinin goézlemlenememesini dogurur. Dolayisiyla, planin
uygulanmasiyla birlikte bilimsel slire¢ becerileri, yaraticilik ve transfer yetenegi gibi kazanimlarin nicel ve nitel

yollarla 6l¢tilmesi sonraki adim olarak éne ¢cikmaktadir.

ONERILER

Bu calismada okul 6ncesi déneme uyarlanmis biyomimikri temelli bir fen etkinligi REACT 6gretim stratejisine gore
yapilandinimistir. Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelecekte yapilacak arastirmalara ve bu alanda

calisacak arastirmacilara yonelik asagida cesitli 6neriler sunulmustur.

e Calismanin 6gretmen adaylari veya anasinifi 6gretmenleriyle uzman gorusleri alinarak tasarinin revize
edilmesi hem REACT’in hem biyomimikrinin deneyimsel diizeyde nasil algilandigini agiga ¢ikaracaktir.

e  Calismamanin uygulama asamasi olmadigi icin planlanan yas grubuna uygulanarak sahadaki yansimalari
degerlendirilebilir.

e Bununla birlikte, Tiirkiye Ylzyill Maarif Modeli baglaminda gelistirilecek program ve materyallerde
biyomimikri gibi yenilik¢i yaklasimlara yer verilmesi, ¢cocuklarin (st diizey diisinme becerilerinin gelisimi

acisindan onemli katkilar sunabilir.
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e Ayni sekilde ders plani, Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Ogretim Programinda yer alan bilimsel gdzlem,
siniflandirma, bilimsel gozleme dayal tahmin, bilimsel veriye dayali tahmin gibi diger fen alan
becerilerine uygun planlanabilir.

o Ozellikle erken yas grubundaki cocuklarin dogayla etkilesimini artiracak, yapi—islev iliskilerini fark
etmelerini saglayacak etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

e Ayrica bu yaklasim, farkli fen becerilerine uyarlanarak cesitlendirilebilir; disiplinler arasi entegrasyonla
zenginlestirilebilir.

e Elde edilen bulgular ve alan yazinla kurulan iliskiler dogrultusunda benzer etkinliklerin okul 6ncesi
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylari tarafindan daha yaygin bigcimde tasarlanip uygulanmasi
onerilmektedir.
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OZzET

Bu calisma, Ardahan ilinde spor yéneticiligi egitimi alan son sinif 6grencilerinin is bulma streclerine iliskin
algilarini belirlemek ve bu bulgulari Turkiye genelindeki literatirle karsilastirarak degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel yontem kullanilmis; hem dokiiman incelemesi hem de yari yapilandiriimis
gorlismeler yoluyla veri toplanmistir. Literatlir taramasi kapsaminda Tirkiye'de spor yoneticiligi mezunlarinin is
bulma sirecleri Uzerine yapilmis akademik calismalar sistematik olarak incelenmis, ardindan Ardahan
Universitesi Spor Yéneticiligi Bolimi'nden 10 son sinif 6grencisiyle yari yapilandiriimis goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gére, mezunlarin is bulma siirecinde karsilastiklari en temel zorluklar;
istihdam yetersizligi, liyakat eksikligi, KPSS sinavi zorluklari, ekonomik sikintilar ve alan digi islerde g¢alisma
zorunlulugu olarak éne cikmistir. Ogrencilerin ¢ogu, mezuniyet sonrasi dogrudan kendi alanlarinda galismayi
hedeflerken, 6gretmenlik, spor koglugu ve girisimcilik gibi alternatif alanlara da yonelmektedir. Egitim slrecine
iliskin en oOnemli elestiriler, uygulamali derslerin yetersizligi ve spor aktivitelerinin eksikligi etrafinda
yogunlasmakta, bu durumun mezunlarin sektorel beklentilere uyumunu zorlastirdigl ifade edilmektedir.
Ogrenciler, is hayatinda en cok ihtiya¢ duyacaklari beceriler olarak iletisim, disiplin, halkla iliskiler ve duyussal-
bilissel yetkinlikleri 6n plana gikarmiglardir. Ayrica, katihmcilarin yarisi cinsiyetin is bulma sirecinde etkili
olmadigini belirtmis olsa da, 6nemli bir kismi 6zellikle 6zel sektorde kadin-erkek ayrimciliginin strdidgini
disinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Spor Yoneticiligi, Mezuniyet Sonrasi istihdam, Nitel Arastirma, Egitim-Sektdr Uyumu, Cinsiyet
Esitligi
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ABSTRACT

This study aims to examine the perceptions of senior students studying sports management in Ardahan regarding
their post-graduation employment processes, and to evaluate these findings in comparison with the national
literature. A qualitative research design was employed, incorporating both document analysis and semi-
structured interviews. Relevant academic studies on the employment of sports management graduates in Turkey
were systematically reviewed. In the second stage, semi-structured interviews were conducted with 10 senior
students from Ardahan University’s Department of Sports Management. The findings reveal that the main
challenges graduates face in the job market include limited employment opportunities, lack of merit-based
recruitment, difficulties associated with the KPSS (Public Personnel Selection Examination), economic hardship,
and the necessity to work in fields unrelated to their degree. While most students aspire to pursue careers
directly related to sports management, some also aim for roles in teaching, sports coaching, and
entrepreneurship. The most frequently mentioned shortcomings in education were the lack of practical training
and insufficient sports activities, which are perceived to hinder the graduates’ alignment with sectoral
expectations. Participants emphasized the importance of communication, discipline, public relations, and
affective-cognitive competencies as key skills required in professional life. Additionally, although half of the
respondents stated that gender has no impact on employment opportunities, a significant portion believed that
gender-based discrimination, especially in the private sector, remains prevalent. In conclusion, the study
demonstrates that sports management graduates encounter various structural, individual, and social obstacles
during the transition to employment. Strengthening the practical dimension of sports management education,
enhancing collaboration with the industry, and promoting awareness of gender equality are suggested as
essential strategies to improve graduates’ employability.

Keywords: Sports Management, Graduate Employment, Qualitative Research, Education-Industry Alignment,
Gender Equality

GiRiS

Spor sektori, glinimiizde hem ekonomik biyiikligli hem de toplumsal etkisi bakimindan hizla
blyiliyen ve cesitlenen bir endistri haline gelmistir (Girgin, 2019). Spor etkinlikleri, kultpler,
federasyonlar, 6zel spor salonlari ve rekreasyon merkezleri gibi bir¢cok alanda profesyonel
yoneticilere olan ihtiyag artarken, buna paralel olarak Universitelerde spor yoneticiligi egitimi

veren programlarin sayisi da Tirkiye’de dnemli dlglide artis gbstermistir (Soyler, 2021). Ancak
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spor yoneticiligi alanindaki bu akademik gelismeye ragmen, mezunlarin is bulma siireglerinde

cesitli zorluklarla karsilastiklari literatiirde sikca dile getirilmektedir (Korkmaz, 2018).

Spor yoneticiligi mezunlarinin istihdam sireci, yalnizca bireysel kariyer gelisimi
acisindan degil, ayni zamanda spor endistrisinin profesyonellesmesi ve strdurilebilirligi
acisindan da biyiik énem tasimaktadir. Onceki calismalar, spor yoneticiligi mezunlarinin is
bulmada yasadiklari temel sikintilarin, egitim programlari ile sektor beklentileri arasindaki

uyumsuzluktan kaynaklandigini gostermektedir (Aydemir, 2022).

Bu baglamda, mezunlarin sektdrde ne o6lctide istihdam edilebildikleri, hangi alanlarda
calistiklart ve egitim aldiklari programlarin sektor ihtiyaglarina ne derece karsilik geldigi
sorulari gincelligini korumaktadir. Bu g¢alismanin amaci, Tirkiye'deki spor yoneticiligi
mezunlarinin is bulma sureglerine iliskin mevcut literatiiri tarayarak genel bir degerlendirme
sunmak ve tespit edilen sorunlara yonelik oneriler gelistirmektir. Boylece spor yoneticiligi
egitim programlarinin sektorel beklentilere daha uyumlu hale getirilmesine katkida bulunacak

cikarimlar elde edilmesi hedeflenmektedir.
CALISMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, Ardahan ilinde spor yoneticiligi egitimi almis son sinif 6grencilerinin is
bulma sireglerine iliskin algilarini ve karsilastiklari zorluklari belirlemek, ayrica literatir
taramas! yoluyla Tirkiye genelinde spor yoneticiligi mezunlarinin is bulma deneyimlerine
yonelik genel egilimleri ortaya koymaktir. Arastirma, hem literatiirdeki bulgular hem de

o6grencilerden birebir toplanan veriler 1siginda degerlendirme yapmayi hedeflemektedir.
Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan alt problemlere cevaplar arastirilacaktir;

Spor yoneticiligi mezunlari is bulma slirecinde ne tir zorluklarla karsilasmaktadir?
Mezunlar hangi sektorlerde ve pozisyonlarda istihdam edilmektedir?
Egitimde eksik goriilen, hissedilen yonler nelerdir?

is hayatinda en ¢ok hangi vilgi/beceriye ihtiya¢ duyulmaktadir?

LA N .

Kadin/Erkek bir spor yoneticisi olarak is bulmada cinsiyet etkili midir?

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi ve yari yapilandiriimig

gorisme teknikleri birlikte kullanilmistir. ilk asamada, Tiirkiye'de spor yéneticiligi mezunlarinin
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is bulma siireclerine yonelik literatliirde yapilmis akademik calismalar, tezler ve raporlar
sistematik olarak taranmistir. Calismada veri toplamak amaciyla Google Scholar, YOK Tez
Merkezi, ResearchGate ve DergiPark veri tabanlari kullanilmistir. Tarama sirecinde "spor
yoneticiligi mezunlari”, "spor yonetimi istihdami", "spor sektériinde is bulma" ve "Tiirkiye'de
spor yoneticiligi egitimi" gibi anahtar kelimeler tercih edilmistir. Literatlr taramasi sonucunda
ulasilan yayinlar, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve mezunlarin is bulma siirecleriyle
ilgili genel egilimler, yasanan zorluklar ve ©&nerilen ¢6zim vyollar sistematik sekilde
siniflandinilmistir. ikinci asamada ise, Ardahan Universitesi Spor Yoneticiligi bélimu son sinif
ogrencileri ile birebir yari yapilandiriimis gérismeler gergeklestirilmistir. Bu ¢ift agamali veri

toplama siireci, hem genel egilimlerin belirlenmesini hem de yerel 6rneklem lzerinden detayl

bilgi toplanmasini saglamistir.

Bu yontemler ile hem mevcut durumun ortaya konulmasi hem de egitim programlarinin

sektorel beklentilere uyum dizeyinin degerlendirilmesi hedeflenmistir.
CALISMA GRUBU

Arastirmanin evreni, Ardahan ilinde spor yoneticiligi egitimi almis tim 06grencilerden
olusmaktadir. Orneklem, amacli 6rnekleme yéntemi kullanilarak segilmis 10 son sinif
ogrencisinden olusmaktadir. Cinsiyet dengesi gozetilerek 5 kadin ve 5 erkek 6grenci ile yari
yapilandirilmis goérismeler yapilmistir. Ek olarak, Arastirmanin veri seti, Tirkiye'de spor
yoneticiligi mezunlarinin istihdam siiregleriyle ilgili olarak yayimlanan akademik makaleler, tez
calismalari ve sektor raporlarindan olusmaktadir. Literatlir taramasi sirasinda yapilan
calismalar incelenmis, c¢alismalardan secilen veriler icerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. incelenen yayinlar, spor yoneticiligi mezunlarinin is bulma siirecleri,
sektorel istihdam alanlari ve egitim-sektér uyumu konularini kapsayan c¢alismalardan

secilmistir.
VERI TOPLAMA ARAGLARI

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi yontemi ve yari yapilandiriimig
gorisme formu kullanilmistir. Veri kaynagi olarak, Tiirkiye'de spor yoneticiligi mezunlarinin is
bulma slrecleri lzerine yayimlanmis akademik makaleler, lisansistli tezler ve sektorel
raporlar tercih edilmistir. Belirlenen kaynaklara erisim icin Google Scholar, YOK Tez Merkezi,

ResearchGate ve DergiPark veri tabanlari kullanilmistir. Literatlr taramasi sirasinda "spor
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yoneticiligi mezunlari”, "spor yénetimi istihdami", "spor sektoriinde is bulma" ve "Tirkiye'de
spor yoneticiligi egitimi" gibi anahtar kelimelerden yararlanilmistir. Yari yapilandiriimis
goriisme formunda son sinif 6grencilerine yoneltilmek tzere gelistirilmis agik uglu sorulardan
olusan bir form kullaniimistir. Elde edilen belgeler, icerik analizi yontemiyle sistematik sekilde
degerlendirilmigtir. Etik ve gizlilik kurallari kapsaminda katihmcilarin isimleri gizli tutulmus, bu
nedenle katim saglayan kisiler, OK4_1 (Ogrenci Kadin Dérdiincii Sinif Birinci Kisi), OK4 2,
OK4_3, OK4_4, OK4_5, OE4_1 (Ogrenci Erkek Dérdiincii Sinif Birinci Kisi), OE4_2, OE4_3,
OE4_4 ve OE4_5 seklinde kodlarla isimlendirilmislerdir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Spor Yoneticiligi Bolimii Dordiincii Sinif Katihmcilarin Demografik Degiskenlerine

Ait Veriler
Degisken Frekans (f) Yizde (%)
Cinsiyet Erkek 5 50.0
Kadin 5 50.0
Sinif Diizeyi 4 10 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan kisilerin %50 frekan (5)’inin kadin, %50
frekans (5)’inin erkek oldugu gorilmdistir. Nitel arastirmaya katilan kisilerin %100 frekans

(10)'unun 4.sinif diizeyinden katilim sagladigi belirlenmistir.
Yari yapilandiriimis goriisme formu gérisme sorulari:

Mezuniyet sonrasi is bulma silirecinde hangi zorluklarla karsilasmayi bekliyorsunuz?
Hangi alanlarda ¢alismayi hedefliyorsunuz?
Egitimde eksik buldugunuz yonler nelerdir?

is hayatinda en ¢ok hangi bilgi/beceriye ihtiya¢ duyacaginizi diisiiniiyorsunuz?

v W e

Kadin/Erkek bir spor yoneticisi olarak is bulmada cinsiyetin etkili olacagini dustniyor
musunuz?

VERILERIN ANALizi
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Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin analizi, yari yapilandiriimis gorlisme yontemiyle
toplanan 6grenci goruslerine dayanmaktadir. Gorismeler ses kaydi ve not alma yoluyla
belgelenmis, ardindan yazili metne dokiilerek analiz stirecine dahil edilmistir. Analiz stirecinde

hem betimsel analiz hem de tematik analiz tekniklerinden yararlaniimistir.

Gorusmelerden elde edilen veriler, arastirmanin alt problemlerine gére temalara ayrilmis ve
anlamli ifadeler kodlanarak belirli kategoriler altinda gruplanmistir. Bu kodlama sirecinde
arastirmacinin yaptigi analizler, bir alan uzmaninin degerlendirmesiyle karsilastirilarak
guvenirlik kontroli yapilmistir. Kodlamalar arasinda yuksek dizeyde tutarliik saglandigi
gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular, is bulmada karsilasilan zorluklar, istihdam tercihleri,
egitimdeki eksiklikler, gereksinim duyulan bilgi ve beceriler ve cinsiyetin is bulma siirecine
etkisi olmak Uzere bes ana tema altinda raporlanmistir. Her tema altinda, 6grenci ifadeleri

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Verilerin guvenilirligini artirmak amaciyla kodlama sireci dikkatlice yiritilmus ve elde edilen

temalar arastirma amacina ve alt problemlere uygunluk agisindan tekrar gézden gegcirilmistir.
BULGULAR

Bu kisimda boélimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen veriler analiz
edilerek sunulmustur. Bulgular literatiir taramasi sonucunda ulagilan genel egilimler ve
Ardahan ilinde spor yoneticiligi egitimi alan son sinif 6grencileriyle gergeklestirilen yari

yapilandirilmis gériismelerin sonuglari olarak iki ana kaynak Gzerinden yapilandiriimistir.
Analiz sonucunda elde edilen veriler, asagidaki temalar altinda organize edilmistir:

e is Bulmada Karsilasilan Zorluklar,
e istihdam Alanlari Ve Sektor Tercihleri,
e Egitim Programlarinin Sektor Beklentilerine Uyumu,
e Mezunlarin Hissedilen Yetersizlikleri Ve Gelisim Alanlari,
e Cinsiyetin is Bulma Siirecine Etkisi.
Her tema altinda, hem literatlir taramasindan elde edilen bulgulara hem de 6grenci

gorislerine yer verilmistir.
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Arastirmanin birinci alt problemi olan “Spor yoneticiligi mezunlari is bulma slirecinde
ne tUr zorluklarla karsilasmaktadir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen goruslere ait elde

edilen kodlar ve bu kodlara ait feekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Spor Yoneticiligi Mezunlarinin is Bulma Siirecinde Ne Tiir Zorluklarla Karsilastiklarina

iliskin Spor Yonetici Adayr Ogrencilerinin Gorisleri

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
istihdam sorunu 4 30,8
Liyakat ve Atamanin dusuklGgu 4 30,8
Kpss zorulugu ve Kpss ¢alismak 3 23,1
Ekonomik zorluklar 1 7,7
Alan disi sektorlere yonelmek 1 7,7
Toplam 13 100,0

Tablo 2 incelendiginde 10 6grenciden 13 ifade frekansi elde edilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde; Katilimcilarin en ¢ok vurguladigl sorunlar “istihdam sorunu” (f=4,
%30,8) ve “liyakat ve atamanin distkligia” (f=4, %30,8) olmustur. Bu durum, mezunlarin en
fazla istihdam alanlarinin yetersizligi ve mevcut kadrolara alim siireclerinde adil ve liyakate
dayali bir sistemin olmayisi nedeniyle magduriyet yasadiklarini gstermektedir. Ozellikle kamu
alaninda yeterli sayida kadro acilmamasi ve mevcut kadrolara alimda torpil veya siyasi

etkenlerin 6n planda olmasi, bu temalarin 6ne ¢ikmasina neden olmustur.

Bununla birlikte, KPSS sinavi zorlugu ve sinava hazirlik siireci de mezunlar icin 6nemli bir engel
olarak goriilmektedir (f=3, %23,1). Bu bulgu, mezunlarin kamuda istihdam icin zorunlu olan bu

sinavin icerik ve rekabet diizeyine uyum saglamakta zorlandiklarini gostermektedir.

Daha az siklikla ifade edilen ancak yine de dikkat ¢eken diger zorluklar ise ekonomik sikintilar
(f=1, %7,7) ve alan disi sektorlere yonelme zorunlulugudur (f=1, %7,7). Ekonomik zorluklar
mezunlarin gecim kaygisiyla kendi mesleki alanlarinda is bulamasalar bile farkh sektorlere

yonelmek zorunda kalmalarina neden olmaktadir.

Asagida 1. Alt probleme iliskin 6grenci gorislerine yer verilmistir:
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OK4_1: “Hem kamuda hem de 6zel sektérde is bulma imkani olmasi bir avantaj olsa da, ise
alim siirecinde tecriibe aranmasi 6zel sektér icin zor bir sarttir. Kamu icin de yiiksek puan alma

zorunlulugu blylik bir zorluktur.”

OE4_1: “Binlerce mezun olmasindan dolayi kpss ¢calisma zorludu ve ekonomik sikintilar bizi

zorlayabilir.”

Arastirmanin ikinci alt problemi “Hangi alanlarda calismayi hedefliyorsunuz?” sorusuna
cevap aranmistir. Spor yoneticiligi bolimu 6grencilerinin vermis olduklari gérisler Tablo 3’'de

sunulmustur.

Tablo 3.
Mezun Olduktan Sonra Hangi Alanlarda Calismayi Hedefliyorsunuz? Sorusuna iliskin Spor

Yénetici Adayl Ogrenci Gorisleri

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
Alanimda (Spor Yoneticiligi) 6 40,0
MEB (Ogretmenlik) 4 26,7
Spor kog¢lugu 2 13,3
Kendi isimi kurmak 2 13,3
Kullp yoneticiligi 1 6,7
Toplam 15 100,0

Tablo 3 incelendiginde; “Spor yoneticiligi mezunlari mezuniyet sonrasi hangi alanlarda
calismayi hedefliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar, mezunlarin blyik 6lctide alanlariyla
dogrudan iliskili mesleklerde g¢alismayi arzuladiklarini géstermektedir. En fazla tercih edilen
alan spor yoneticiligi meslegi olmustur (f=6, %40,0). Bu, 6grencilerin kendi uzmanhk

alanlarinda istihdam edilme beklentilerinin yiksek oldugunu géstermektedir.

Bunun ardindan, Milli Egitim Bakanligi’'na bagl 6gretmenlik kadrolari (f=4, %26,7) ikinci sirada
gelmektedir. Bu sonug, mezunlarin 6gretmenlik gibi daha gilivenli ve devlet glivencesinde bir

meslege yonelme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir.
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Spor koglugu ve girisimcilik (kendi isini kurmak) secenekleri esit oranda (%13,3) tercih
edilmistir. Bu da bazi mezunlarin saha uygulamalarina veya 6zel sektorde bagimsiz girisimlere

acik oldugunu gostermektedir.

Kullip yoneticiligi ise yalnizca bir kisi tarafindan tercih edilmistir (%6,7). Bu, profesyonel spor
kulliplerinde yoneticilik gibi daha rekabetci ve sinirli istihdam alanlarinin daha az cazip

gorildigini duslndirebilir.

Asagida 2. Alt probleme ait 6grenci goruslerine yer verilmistir:

OKa_2: “Spor koglugu, halkla iliskiler, spor yénetimi alanlarinda ¢alismayi hedefliyorum.”
OK4_a: “Okudugum béliimden ilerlemeyi veya is kurmayi diisiiniiyorum.”

OE4_4: “Herhangi bir kuliipte yénetici olmay hedefliyorum.”

OE4_5: “Atanirsam beden egditimi éGretmenligi yapmak istiyorum. Olmadidi takdirde kendime

is yeri agmayi hedefliyorum.”

Arastirmanin Uglincl alt problemi “Egitimde eksik buldugunuz yoénler nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Spor yoneticiligi bolimi 6grencilerinin vermis olduklari gorusler

Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Egitimde Eksik Buldugunuz Yonler Nelerdir? Sorusuna iliskin Spor Yonetici Adayi

Ogrenci Gorisleri

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
Spor aktivitelerinin olmamasi, uygulama eksikligi 5 45,5
Liyakatsizlik 1 9,1
Sistem yanhs 1 9,1
Yetiskinler i¢in olanaklarin kisitl olmasi 1 9,1
Egitim ve sporun islevsel olmamasi 1 9,1
iklime uygun spor faaliyetleri olmamasi 1 9,1
Tesis Yetersizligi 1 9,1
Toplam 11 100,0

Arastirmanin Uglncu alt problemi “Egitimde eksik buldugunuz yoénler nelerdir?”

sorusuna cevap aranmistir. Tablo 4 incelendiginde; 6ne c¢ikan ana eksiklik uygulamali
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egitimlerin yetersizligi ve spor aktivitelerinin eksikligi olmustur (f=5, %45,5). Bu bulgu,
ogrencilerin teorik bilginin yaninda uygulamali deneyim kazanma firsatlarinin sinirh olduguna

dair glicll bir alg tasidiklarini géstermekte oldugu dislnulebilir.

Kalan temalar daha disuk frekanslarda ifade edilse de, dikkate degerdir. Liyakatsizlik, egitim
sistemindeki yanhshklar, yetiskin bireyler igin olanaklarin kisithligi, egitim ve sporun
islevsellikten uzak olusu, iklim sartlarina uygun spor faaliyetlerinin eksikligi ve tesis yetersizligi

gibi sorunlar (her biri f=1, %9,1) egitimde ¢ok boyutlu eksikliklere isaret etmektedir.
Asagida 3. Alt probleme ait 6grenci gorislerine yer verilmistir:

OK4_3: “Sehirde sporu yasam bicimi haline getirmek isteyen kisiler icin arz-talep dengesi
eksiktir. Yetiskinler icin alternatifler sunulmamaktadir. Iklime uygun spor faaliyetleri

yapilmamaktadir. Gerekli biitce ve yeterli tesislerin olmayisi egitimi sekteye ugratmaktadir.”
OK4_a: “Eksik buldugum yénler, béliimiimden kaynakli hi¢ spor aktivitelerinin olmamasidir.”
OE4_1: “Uygulamali derslerimizin az olmas..”

OE4_2: “Uygulama eksikligi ve liyakatsizlik biiyiik eksikliklerdir.”

Arastirmanin dérdiinii alt problemi “is hayatinda en ¢ok hangi bilgi ve beceriye ihtiyac
duyacaginizi distndyorsunuz?” sorusuna cevap aranmistir. Spor yoneticiligi bolimi

ogrencilerinin vermis olduklari gérisler Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. is Hayatinda En Cok Hangi Bilgi/Beceriye ihtiyac Duyacaginizi Disiinliyorsunuz?

Sorusuna iliskin Spor Yénetici Aday1 Ogrenci Gorusleri

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
ikili diyaloglar, iletisim 3 27,3
Disiplin 2 18,2
Bilgiyi transfer edebilme 1 91
Halkla iliskiler 1 9,1
Hizli dislinebilme 1 9,1
Saygli ve ahlak 1 9,1
Duyussal ve bilissel beceriler 1 9,1
Toplam 11 100,0
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Tablo 5 incelendiginde; Ogrencilere is hayatinda en ¢ok hangi bilgi ya da beceriye
ihtiyac duyacaklarini distindikleri soruldugunda, en ¢ok vurgulanan unsur iletisim ve ikili
diyalog becerileri olmustur (f=3, %27,3). Bu durum, spor yoneticiligi gibi insan iliskilerine dayah
bir meslek alaninda etkili iletisimin ve sosyal etkilesimin kritik bir yeterlilik olarak géruldigina

gosterdigi dustinulebilir.

Disiplin temasi ise ikinci sirada yer almakta (f=2, %18,2), bu da is hayatinda dizenli, planh ve

sorumluluk sahibi bir durusun 6nemsendigini ortaya koymaktadir.

Diger beceriler; bilgiyi transfer etme, halkla iliskiler, hizli diisiinebilme, saygi ve ahlak, duyussal
ve biligsel beceriler ise esit oranda (%9,1) belirtilmistir. Bu da 6grencilerin is hayatinda sadece
teknik yeterliliklere degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal yeterliliklere de 6nem verdiklerinin

dislintlebilecegi soylenebilir.
Asagida 3. Alt probleme ait 6grenci goruslerine yer verilmistir:
OKa4_3: “Profesyonellige, bilissel ve duyussal beceri yetkinliklerine ihtiyag duyarim.”

OK4_4: “Okulda aldigim editimde ki uygulamalari etkinliklere daha ¢ok ihtiya¢c duyacadimi

diisiiniiyorum.”
OE4_1: “Halkla iliskilere ve ikili diyaloglara ihtiya¢ duyarim.”

OE4_2: “Hizli karar verebilme ve disiplinli davranmaya daha ¢ok ihtiya¢ duyacagimi

disiiniiyorum.”
OE4_4: “Daha ¢ok ikili iletisime daha cok ihtiyacimin oldudunu diisiniiyorum.”

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Kadin/Erkek bir spor yoneticisi olarak is
bulmada cinsiyetin etkili olacagini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna cevap aranmistir. Spor

yoneticiligi bolimu 6grencilerinin vermis olduklari gorisler Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. Kadin/Erkek bir spor yoneticisi olarak is bulmada cinsiyetin etkili olacagini diistintiyor

musunuz?” Sorusuna iliskin Spor Yénetici Aday1 Ogrenci Gérisleri

Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
Hayir etkili degil 5 50,0

Evet etkili 3 30,0
Ozel sektorde evet etkili 2 20,0

258



Toplam 10 100,0

Tablo 6 incelendiginde; Ogrencilere is bulma siirecinde cinsiyetin bir spor yéneticisi
olarak etkili olup olmayacagi soruldugunda, katilimcilarin yarisi (%50,0) cinsiyetin etkili
olmadigini belirtmistir. Ancak katilimcilarin %30,0’1 cinsiyetin is bulmada etkili oldugunu,
%20,0"1 ise Ozellikle 6zel sektorde bu etkinin daha belirgin oldugunu ifade etmistir. Bu da her
Uc¢ katilimcidan birinin is bulma siirecinde toplumsal cinsiyet rollerinin hala etkili olabilecegine
inandigini ve ozellikle 6zel sektérde kadin-erkek ayrimi algisinin devam ettigini diisindiGgini

ortaya koydugu soylenebilir.
Asagida 3. Alt probleme ait 6grenci gorislerine yer verilmistir:

OK4_1: “Cinsiyet ayriminin biitiin sektérlerde var oldugunu diisiiniiyorum. Spor yéneticiligi

sektériinde de onceligin erkek olan adaylara verildigi kanaatindeyim.”

OK4_3: “Evet diisiiniiyorum. Ciinkii sehrimizde kadin sporcu az olmakla birlikte kadin yénetici

sayisi da azdir. Bu yiizden erkek yéneticilere daha ¢ok pozitif ayrimcilik yapiliyor.”

OE4_1: “Hayir. Ciinkii spor cinsiyet farketmeksizin herkesin yapti§i ve herkese hitap eden bir

kavramdir.”

OE4_3: “Evet ézel sektdrde cinsiyet etkili olabilir ancak, resmi ve devlet kurumlarinda cinsiyetin

etkili olabilecegini diisiinmiiyorum.”
SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Ardahan ilinde spor yoneticiligi egitimi alan son sinif 6grencilerinin is bulma
sureglerine yonelik algilarini belirlemek ve bu algilar Tirkiye genelindeki literattir bulgulariyla
karsilastirarak degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular,

hem 6grencilerin bireysel deneyimlerine hem de sektorel egilimlere 1sik tutacak niteliktedir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular, mezunlarin is bulma siirecinde en ¢ok
karsilastiklari zorluklarin basinda istihdam sorunu ve liyakat eksikligi oldugunu ortaya
koymustur. Katilimcilarin ifadelerine goére, hem kamu hem 06zel sektérde sinirl istihdam
alanlari ve ise alimda liyakatin yeterince gozetilmemesi dnemli sorun alanlaridir. Bu bulgu,

llgar ve Cihan (2019) calismalarinda ortaya konan issizlik, glivencesizlik ve alan disi istihdam
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gibi sorunlarla 6rtismektedir. Ayrica KPSS gibi merkezi sinavlarin zorlugu, mezunlarin kamu
sektorinde istihdam edilmelerini glglestirmektedir. Bu durum, Kirirmoglu (2010)'nun
vurguladig istihdam kaygisinin umutsuzluk diizeyine yol acabilecegi yoniindeki bulgularla

paralellik gbstermektedir.

ikinci alt problem cercevesinde égrencilerin mezuniyet sonrasi hedefledikleri mesleki alanlar
incelenmistir. Bulgular, katilimcilarin biyik bir cogunlugunun mezuniyet sonrasi dogrudan
kendi alanlarinda, vyani spor yoneticiligi pozisyonlarinda c¢alismayr arzuladiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlik, spor koglugu ve kendi isini kurma gibi alternatif
hedeflerin de varligl, mezunlarin farkli alanlarda da kariyer planladigini ortaya koymustur.
Menevse (2021) ve Ertekin (2021) bu durumu destekler nitelikte, spor yoneticiligi
mezunlarinin kamu, o0zel sektér ve girisimcilik gibi c¢ok yonli alanlara yoneldigini
belirtmektedir. Ayrica, spor medyasi, pazarlama, organizasyon yonetimi, fitness, spor
ekonomisi gibi genis yelpazede sunulan meslek alanlari mezunlara farkh kariyer yollar

sunmaktadir.

Uglincti alt problem kapsaminda &grencilerin egitim siirecinde eksik bulduklari yénler
belirlenmistir. Bulgulara gore, en fazla dile getirilen eksiklik uygulamali derslerin yetersizligi ve
spor aktivitelerinin olmayisidir. Bu durum, egitimin teorik agirhkli yapisinin, sektoriin ihtiyag
duydugu pratik bilgi ve becerilerin gelistiriimesinde vyetersiz kaldigini géstermektedir.
Kaymakgi (2019) da benzer sekilde egitim programlarinin sektér ihtiyaglarini karsilamadigi,
uygulamali yeterliliklerin ve yabanci dil gibi destekleyici becerilerin eksik oldugu sonucuna
ulasmistir. Bununla birlikte liyakatsizlik, sistemsel eksiklikler, tesis yetersizligi ve iklim
kosullarina uygunluk gibi fiziksel ve yonetsel faktorler de o6grenciler tarafindan dile
getirilmistir. Bu bulgular, spor yoneticiligi egitiminin sadece akademik degil, ayni zamanda

altyapisal acidan da gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Arastirmanin dérdincu alt problemine gore 6grenciler is hayatinda en ¢ok iletisim becerilerine
ihtiyac duyacaklarini ifade etmistir. Bunu disiplin, hizli diisinme ve duyussal-bilissel beceriler
takip etmektedir. Bu bulgu, spor yoneticiligi gibi insan iliskilerine dayal bir meslek grubunda,
teknik bilgi kadar sosyal becerilerin de 6n planda oldugunu gostermektedir. Kaymakgl
(2019)'nin galismasinda da iletisim becerisi, kisisel gelisim, liderlik ve is tecriibesi gibi unsurlar

mezunlarda olmasi gereken temel yeterlilikler arasinda sayilmistir. Bu agidan bakildiginda,
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Universitelerin yalnizca akademik bilgi degil, ayni zamanda 6grencilerin sosyal ve Kkisisel

gelisimlerini destekleyecek uygulamalara yer vermesi gerekmektedir.

Son olarak besinci alt problem kapsaminda, katilimcilarin cinsiyetin is bulma siirecine etkisi
hakkindaki gorisleri analiz edilmistir. Katiimcilarin yarisi cinsiyetin etkili olmadigini belirtse
de, %50’si dogrudan veya dolayli olarak (6zellikle 6zel sektérde) etkili oldugunu ifade etmistir.
Bu durum, spor sektoriinde toplumsal cinsiyet esitliginin heniiz tam anlamiyla saglanamadigini
gostermektedir. Ertekin (2021)’in calismasi da erkek 6grencilerin, kadin 6grencilere gore daha
ylksek istihdam algisina sahip oldugunu ortaya koyarak bu sonucu desteklemektedir. Bu
baglamda, spor yoneticiligi alaninda cinsiyet esitligini gliclendirmeye yonelik farkindalik

¢ahismalarinin artirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Sonug olarak, hem literatir hem de alan verileri, spor yoneticiligi mezunlarinin is bulma
slreclerinde ¢ok boyutlu zorluklarla karsilastigini; bu zorluklarin yapisal, bireysel ve toplumsal
diizeyde ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Spor yoneticiligi egitiminin uygulamali
yonunin giclendirilmesi, sektorle isbirliklerinin artirilmasi, cinsiyet esitligine duyarli istihdam
politikalarinin gelistirilmesi ve mezunlarin kariyer gelisimlerinin desteklenmesi, stirdirilebilir

¢O6zimler Gretmek agisindan kritik 6neme sahiptir.
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ABSTRACT

Mass spectrometry (MS) has become a transformative technology in the field of drug development,
revolutionizing how pharmaceutical companies design, test, and optimize therapeutic compounds. This cutting-
edge analytical technique offers unmatched sensitivity and precision, making it an essential tool for the
identification and quantification of small molecules, proteins, and metabolites in complex biological samples. MS
facilitates the early stages of drug discovery by enabling high-throughput screening of compound libraries, as well
as the identification of promising drug candidates. It is also invaluable in pharmacokinetics and drug metabolism
studies, providing detailed insights into a drug’s absorption, distribution, metabolism, and excretion (ADME)
properties.In clinical development, MS plays a critical role in monitoring drug levels, evaluating patient-specific
responses, and detecting potential drug-drug interactions. By analyzing biomarkers and drug metabolites, MS
enables the development of more targeted and personalized therapies, ensuring that treatments are tailored to
individual patients based on their unique biological profiles. Furthermore, MS contributes to quality control in
both small molecules and biologics, verifying their identity, purity, and potency, which is crucial for ensuring
patient safety.As drug development becomes increasingly focused on precision medicine, the integration of MS
with genomics, proteomics, and metabolomics will continue to drive innovation. With ongoing advancements in
mass spectrometry instrumentation, data analysis, and automation, the future of drug development is poised to

see even greater efficiency, safety, and efficacy in the therapies we develop for patients worldwide.
Keywords: Mass Spectrometry, Drug Development, Personalized Medicine.
Introduction to Mass Spectrometry: Principles and Applications in Drug Development

Mass spectrometry (MS) is a powerful and versatile analytical technique used in chemistry, biology,
pharmacology, and many other fields to measure the mass-to-charge ratio (m/z) of ions. This method is employed
to analyze and characterize the molecular structure of chemical compounds, assess their chemical compositions,
and understand their behavior in different environments. Mass spectrometry has become one of the most crucial
techniques in drug development, offering invaluable insights into drug discovery, pharmacokinetics,
metabolomics, and biomarker identification. In drug development, it helps in identifying active pharmaceutical
ingredients, studying their metabolic pathways, determining drug concentration, and assessing the safety and

efficacy of potential drug candidates. This article provides a comprehensive overview of the principles and
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applications of mass spectrometry in drug development, highlighting its significance and the advances it has
brought to the pharmaceutical industry.At its core, mass spectrometry is an analytical technique that measures
the mass-to-charge ratio of ions. The method involves three primary stages: ionization, mass analysis, and
detection. The first step in a mass spectrometry experiment is ionization, in which the sample is converted into
ions, either by adding or removing electrons from the molecules. lonization is a critical step because only ions
can be manipulated and analyzed by the mass spectrometer. Various ionization techniques exist, with the choice
of method depending on the nature of the sample and the information required. For instance, electrospray
ionization (ESI) and matrix-assisted laser desorption/ionization (MALDI) are commonly used to ionize large
biomolecules like proteins, peptides, and nucleic acids, while electron ionization (El) is often used for smaller
organic compounds.Once ionized, the ions are directed into a mass analyzer. The mass analyzer separates ions
based on their mass-to-charge ratio (m/z), and there are several types of mass analyzers, each with distinct
advantages. Common mass analyzers include the quadrupole, time-of-flight (TOF), ion trap, and orbitrap.
Quadrupole analyzers, for example, offer excellent sensitivity and resolution, making them ideal for routine
guantitative analyses, while time-of-flight analyzers are particularly useful for rapid and high-resolution
measurements of ionized species. The choice of mass analyzer depends on the requirements of the analysis, such
as sensitivity, resolution, speed, and the complexity of the sample.The third stage of mass spectrometry is
detection, where the separated ions are measured, and their relative abundances are recorded. The detector
generates an electrical signal corresponding to the intensity of each ion. This data is then used to produce a mass
spectrum, which is a graphical representation of the ion signal intensities plotted against their respective mass-
to-charge ratios (m/z). The mass spectrum serves as a molecular fingerprint, providing detailed information about
the composition and structure of the sample. The peaks in the spectrum correspond to ions with specific masses,
and by analyzing the pattern of these peaks, scientists can identify the molecular composition of the sample, its
molecular weight, and the presence of impurities or contaminants.One of the key advantages of mass
spectrometry is its ability to provide highly accurate and sensitive data. This makes it an essential tool in many
areas of research and industry, especially in drug development. In the pharmaceutical industry, mass
spectrometry is used extensively for the identification and characterization of drug candidates, as well as for
studying their metabolism, pharmacokinetics, and pharmacodynamics. Drug development is a complex and
multi-stage process that involves the identification of potential drug candidates, the optimization of their
chemical properties, and the assessment of their safety and efficacy. Mass spectrometry is employed at each
stage of this process, providing critical data to support decision-making and guide the development of new
therapies.In the early stages of drug discovery, mass spectrometry is used to identify and characterize potential
drug candidates. Pharmaceutical companies typically screen large libraries of compounds to identify molecules
that show promise in treating a specific disease or condition. Once a potential drug candidate is identified, mass
spectrometry can be used to determine its molecular weight, composition, and structure. This is particularly
important for determining the identity of the compound, as even slight impurities or structural variations can
impact its activity or safety. By analyzing the compound’s mass spectrum, researchers can confirm its structure
and ensure that it matches the intended drug candidate.In addition to structural characterization, mass

spectrometry is crucial for understanding the pharmacokinetics of a drug. Pharmacokinetics refers to the study
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of how a drug is absorbed, distributed, metabolized, and excreted in the body. Mass spectrometry allows
scientists to track the concentration of the drug in various biological matrices, such as blood, plasma, urine, and
tissues, over time. This information is vital for determining the optimal dosage regimen, the duration of action,
and the drug’s half-life in the body. It also helps researchers assess how the drug interacts with enzymes,
receptors, and other biomolecules within the body.Another important application of mass spectrometry in drug
development is in the study of drug metabolism. The metabolism of drugs is a key factor in determining their
efficacy and safety. When a drug is administered, it is often metabolized by enzymes in the liver, resulting in the
formation of metabolites that may be more or less active than the parent compound. Mass spectrometry enables
the identification and quantification of these metabolites, allowing researchers to assess their pharmacological
activity, toxicity, and potential side effects. By analyzing the metabolites produced by the drug in various biological
systems, scientists can gain insights into the metabolic pathways and help optimize the drug’s chemical structure
for improved therapeutic outcomes.Moreover, mass spectrometry is integral in identifying biomarkers, which are
measurable indicators of a biological process or disease state. Biomarkers play a crucial role in drug development,
as they can be used to monitor the effects of a drug, predict its efficacy, and identify patient populations most
likely to benefit from treatment. Mass spectrometry is particularly useful in proteomics, the study of proteins and
their functions. Proteomic techniques such as liquid chromatography-mass spectrometry (LC-MS) enable the
identification and quantification of thousands of proteins in complex biological samples, providing insights into
disease mechanisms and potential therapeutic targets.One of the most powerful applications of mass
spectrometry in drug development is in the assessment of drug safety. In preclinical and clinical trials, it is
essential to evaluate the safety profile of a new drug to ensure that it does not cause adverse effects or toxicities.
Mass spectrometry allows researchers to measure the concentration of the drug and its metabolites in biological
samples, helping to assess the potential for accumulation in tissues and organs. This data can be used to predict
the likelihood of side effects, such as organ toxicity or drug interactions. Additionally, mass spectrometry can be
used to identify biomarkers of toxicity, providing early warning signs of potential safety concerns before they
become apparent in clinical trials.Pharmaceutical companies also rely on mass spectrometry for quality control
and regulatory compliance. During the manufacturing process, it is important to ensure that the drug product
meets strict quality standards, including purity, potency, and consistency. Mass spectrometry is used to confirm
the identity and purity of the drug substance, detect impurities or contaminants, and ensure that the final product
meets regulatory requirements. Mass spectrometry is also used in the development of analytical methods for
routine quality testing, providing a reliable and reproducible means of assessing drug quality.In recent years,
advances in mass spectrometry instrumentation and techniques have significantly improved the sensitivity,
resolution, and speed of mass spectrometric analysis. The advent of high-resolution mass spectrometry, coupled
with advances in liquid chromatography (LC-MS), has enabled the analysis of complex biological samples with
greater accuracy and precision. In addition, the development of new ionization methods, such as ambient
ionization and ion mobility spectrometry, has expanded the range of samples that can be analyzed by mass
spectrometry, including non-volatile and thermally labile compounds. These innovations have further enhanced
the role of mass spectrometry in drug development, making it an even more powerful tool for researchers.Mass

spectrometry has proven to be an invaluable technique in the pharmaceutical industry, providing essential
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insights into the structure, behavior, and safety of drug candidates. Its applications in drug discovery,
pharmacokinetics, drug metabolism, and biomarker identification have revolutionized the way new drugs are
developed, optimized, and brought to market. As mass spectrometry technology continues to evolve, it will
undoubtedly continue to play a pivotal role in the development of new and more effective therapies for a wide
range of diseases and conditions. With its high sensitivity, accuracy, and versatility, mass spectrometry is set to

remain a cornerstone of drug development for years to come.

FIG:1 This diagram illustrates the key components of a mass spectrometer, a device used to analyze the mass-to-
charge ratio of ions. The process involves vaporizing a sample, ionizing it with an electron source, and then
accelerating the ions through a magnetic field, where they are separated based on their mass. Lighter ions

experience greater deflection, enabling precise detection and analysis of the sample's composition.

The Role of Mass Spectrometry in Drug Discovery: Identifying Lead Compounds and Optimizing Pharmacokinetics

Mass spectrometry (MS) has emerged as a cornerstone analytical technique in the pharmaceutical industry,
particularly in the realm of drug discovery. Its ability to identify and characterize molecular structures, quantify
substances at trace levels, and analyze complex mixtures has revolutionized how scientists discover, develop, and
optimize therapeutic agents. In drug discovery, mass spectrometry plays a critical role in several stages of the
process, from the initial identification of lead compounds to the detailed analysis of their pharmacokinetics. This
article aims to delve deeply into the role of mass spectrometry in drug discovery, focusing specifically on its
contributions to the identification of lead compounds and the optimization of pharmacokinetics.Drug discovery
is a complex, multifaceted process that involves identifying promising molecules, testing their biological activity,
and refining them into effective, safe therapeutics. The process begins with the identification of lead
compounds—molecules that show promise in terms of their ability to interact with a biological target and
modulate its activity. Lead discovery typically starts with high-throughput screening (HTS) of large chemical
libraries or virtual screening based on computational models. The challenge is to identify compounds that not
only bind effectively to the target but also have favorable drug-like properties such as stability, solubility, and
bioavailability.Mass spectrometry plays an essential role in identifying lead compounds, both during the
screening phase and in the subsequent characterization of the compounds. One of the key strengths of mass
spectrometry is its ability to provide detailed information about the molecular weight, structure, and composition
of compounds with incredible precision. For example, after an initial screening of chemical libraries or virtual hits,
mass spectrometry can be used to confirm the identity of the hit compounds. In these cases, high-resolution
mass spectrometry (HRMS) coupled with techniques like liquid chromatography-mass spectrometry (LC-MS)
enables the accurate measurement of the exact mass of the compound, confirming its molecular identity.In
addition to identifying the lead compounds, mass spectrometry also helps in the determination of their chemical
structure. Many times, during the drug discovery process, compounds may show biological activity, but their

exact molecular structure is unknown. Mass spectrometry, particularly when combined with tandem mass
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spectrometry (MS/MS) or fragmentation techniques, can provide detailed structural information by analyzing the
fragment ions produced when the parent molecule is ionized and broken apart. This helps researchers deduce
the compound's structure, which is a critical step before further testing can begin. The combination of liquid
chromatography and mass spectrometry also ensures that even in complex mixtures or crude extracts, the lead
compounds can be identified and isolated with high specificity.Once the lead compounds have been identified,
the next step in drug discovery is to optimize their properties for better efficacy, safety, and pharmacokinetic
performance. Pharmacokinetics (PK) refers to the study of how a drug is absorbed, distributed, metabolized, and
excreted in the body. It is one of the critical factors determining whether a drug can be effectively administered
to patients and how it will behave once inside the body. Mass spectrometry plays an instrumental role in
optimizing pharmacokinetics, particularly in the analysis of how a drug is metabolized, its bioavailability, and its
potential for toxicological effects.In the realm of drug metabolism, mass spectrometry is an indispensable tool
for understanding how a drug is processed in the body. After a drug is administered, it undergoes
biotransformation, primarily in the liver, where enzymes such as cytochrome P450 oxidase systems catalyze
chemical reactions that modify the drug’s structure. These modifications often result in metabolites that can be
either more or less active than the parent compound. Mass spectrometry provides a powerful method for
identifying and quantifying these metabolites, offering critical information about the metabolic pathways and
how the drug may interact with other substances in the body. Through the use of tandem mass spectrometry
(MS/MS), scientists can identify the metabolites generated in vitro (e.g., in liver microsomes) or in vivo (e.g., from
animal or human plasma samples) and examine the structures of the metabolites. These insights are essential in
determining the safety profile of a drug, as metabolites may be responsible for unwanted side effects or
toxicity.Furthermore, by utilizing stable isotope-labeled compounds, mass spectrometry can track the fate of a
drug or its metabolites within the body. This enables researchers to conduct more accurate pharmacokinetic
studies, such as determining the half-life of a drug, its absorption rate, distribution volume, and clearance rate.
Understanding these factors is crucial for determining the optimal dosing regimen of a drug, ensuring that it
reaches therapeutic levels in the bloodstream without causing toxicity. Mass spectrometry also aids in
bioavailability studies, which measure the extent to which a drug enters systemic circulation after administration.
Through quantitative analysis using techniques such as LC-MS, scientists can measure drug concentrations in
blood plasma or other biological matrices over time and determine the bioavailability of a drug.In addition to
guantifying drug concentrations, mass spectrometry is used to investigate drug-protein interactions, which are
crucial for understanding the drug's activity in the body. Many drugs exert their effects by binding to specific
proteins, such as receptors or enzymes. The strength and specificity of these interactions are crucial for the drug's
efficacy and safety profile. Mass spectrometry, in combination with other techniques like surface plasmon
resonance (SPR) or nuclear magnetic resonance (NMR), is used to study the binding affinities of drug candidates
for their target proteins. This helps in optimizing the drug's design to ensure that it binds with high specificity and
efficacy to the intended target, reducing the risk of off-target effects.One of the most significant advantages of
mass spectrometry in drug discovery is its ability to conduct quantitative analysis with high sensitivity. Many
drugs, especially at early stages, may exist at low concentrations within complex biological samples such as blood,

urine, or tissues. The sensitivity of mass spectrometry allows for the detection and quantification of drugs and
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their metabolites at very low levels, even in the presence of other molecules. This capability is particularly useful
when conducting preclinical and clinical studies, where accurate drug measurement is necessary for assessing
the drug’s pharmacokinetic properties and therapeutic potential.Mass spectrometry also plays a significant role
in assessing the potential toxicity of lead compounds. One of the biggest challenges in drug development is
ensuring that a drug is both effective and safe. Many drug candidates fail during development due to unforeseen
toxic effects, which may be linked to the drug itself or its metabolites. Mass spectrometry allows for the analysis
of drug-induced toxicity by identifying harmful metabolites that could accumulate in tissues or organs. By profiling
the metabolites, scientists can predict potential toxicity and modify the chemical structure of the drug to mitigate
these risks. This is particularly important during the early phases of drug discovery when safety concerns can be
addressed before costly clinical trials begin.Another essential application of mass spectrometry in drug discovery
is in the study of drug interactions. Drug interactions can alter the pharmacokinetics of a drug, either increasing
or decreasing its effectiveness, or causing adverse effects. Mass spectrometry allows scientists to study how a
drug interacts with other drugs or with endogenous compounds, such as enzymes or transporters. By analyzing
plasma samples from drug interaction studies, researchers can identify whether a drug inhibits or induces specific
enzymes or transporters, which could have significant implications for its clinical use.The application of mass
spectrometry in drug discovery has been enhanced by the development of new technologies and methodologies.
The integration of liquid chromatography with mass spectrometry (LC-MS) has significantly increased the
resolution and sensitivity of mass spectrometry, making it easier to analyze complex biological samples. Liquid
chromatography separates compounds in a mixture based on their physicochemical properties, and when
coupled with mass spectrometry, it provides a powerful tool for analyzing drugs and their metabolites. This
combination is used in bioanalysis, enabling scientists to measure drug concentrations and their metabolites with
high accuracy and precision. Additionally, high-resolution mass spectrometry (HRMS) has enabled scientists to
detect subtle changes in the chemical composition of drugs, which is crucial for determining the molecular
structure and identity of metabolites.The continuous advancements in mass spectrometry technology have made
it possible to conduct more comprehensive and efficient drug discovery processes. For example, advances in mass
spectrometry imaging allow for the direct analysis of tissue samples, providing detailed spatial information about
the distribution of drugs and their metabolites within tissues. This technique can help researchers understand
how drugs are distributed in organs and tissues, which is essential for evaluating their pharmacokinetic profiles.
Moreover, mass spectrometry is now being applied in systems biology, allowing researchers to study the
interaction of drugs with complex biological networks and pathways.In conclusion, mass spectrometry has
become an indispensable tool in drug discovery, offering critical insights into the identification of lead compounds
and the optimization of pharmacokinetics. Its ability to identify and characterize molecular structures, quantify
drugs and their metabolites at trace levels, and provide detailed information on metabolic pathways and toxicity
makes it an essential tool for pharmaceutical researchers. The advancements in mass spectrometry techniques,
such as high-resolution mass spectrometry, liquid chromatography-mass spectrometry, and mass spectrometry
imaging, have further enhanced the role of mass spectrometry in drug discovery. As the pharmaceutical industry
continues to face the challenge of developing safe and effective drugs, mass spectrometry will remain a powerful

tool for guiding the design, optimization, and development of new therapeutics.
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Mass Spectrometry-Based Approaches for Characterizing Biopharmaceuticals: Structure, Function, and Stability

The development of biopharmaceuticals, including monoclonal antibodies, therapeutic proteins, vaccines, and
gene therapies, has fundamentally transformed modern medicine. These biologics are often highly complex
molecules with intricate structures, and their efficacy, safety, and stability are closely tied to their molecular
characteristics. To ensure the successful development, production, and therapeutic application of these drugs, a
thorough understanding of their structure, function, and stability is paramount. Mass spectrometry (MS) has
emerged as one of the most powerful and versatile tools in the analysis of biopharmaceuticals. With its ability to
precisely measure the mass-to-charge ratio of ions, MS provides detailed insights into the molecular composition,
structure, and dynamics of biologic drugs, which are often too complex for traditional analytical techniques.In
the realm of biopharmaceuticals, mass spectrometry is applied across multiple stages of development, from
early-stage characterization and design to the final quality control of commercial products. It allows for the
identification of molecular species, the characterization of post-translational modifications (PTMs), the
determination of protein-protein interactions, and the assessment of protein stability under various conditions.
Moreover, MS-based approaches play a pivotal role in monitoring the stability of biopharmaceuticals over time,
helping to predict their shelf life, evaluate their storage conditions, and ensure their efficacy and safety
throughout their lifecycle. This article delves into the key mass spectrometry-based approaches used to
characterize biopharmaceuticals, focusing on the analysis of structure, function, and stability.Mass spectrometry
plays a fundamental role in the structural characterization of biopharmaceuticals, particularly proteins and
monoclonal antibodies, which are large and structurally complex molecules. The molecular structure of a
biopharmaceutical dictates its biological activity, therapeutic efficacy, and stability, so understanding its structure
is essential for its development. The most direct application of MS in this regard is the determination of molecular
weight. By measuring the exact mass of a molecule, MS enables scientists to determine its molecular weight with
high accuracy. In the case of monoclonal antibodies and other protein-based biopharmaceuticals, the molecular
weight can provide valuable information about the protein’s primary structure, the number of subunits, and the
presence of any impurities or aggregation.The precise determination of the molecular weight of a protein is often
performed using electrospray ionization (ESI), a soft ionization technique that generates charged species from
solutions. ESI-MS is highly effective for large biomolecules because it enables the transfer of intact ions into the
gas phase without causing fragmentation. This allows the direct measurement of the intact protein, which is
crucial for biopharmaceutical analysis. For instance, in the characterization of monoclonal antibodies, the
measurement of the molecular weight can confirm the presence of different isoforms or glycosylation variants.
It can also reveal any heterogeneity in the protein, such as aggregation or fragmentation, which could impact the
drug’s efficacy or safety.To obtain a deeper understanding of the protein’s structure, MS is often coupled with
tandem mass spectrometry (MS/MS) or other fragmentation techniques, such as collision-induced dissociation
(CID). These approaches allow for the analysis of the peptide fragments generated when a protein is fragmented,
providing insight into the amino acid sequence, secondary structure, and any post-translational modifications
(PTMs). In the case of monoclonal antibodies, MS/MS can help elucidate the precise arrangement of the
antibody’s variable and constant regions, which are crucial for its binding affinity and specificity to its target

antigen. This is particularly important for therapeutic antibodies, where small structural changes can drastically
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affect efficacy and safety.Post-translational modifications are a critical aspect of protein function and stability.
Biopharmaceutical proteins are often subject to various PTMs, including glycosylation, phosphorylation,
acetylation, and oxidation. These modifications can significantly impact the therapeutic properties of the drug,
influencing its stability, pharmacokinetics, and immunogenicity. Mass spectrometry is widely used to identify and
characterize these PTMs with great precision. For example, ESI-MS coupled with high-resolution MS is routinely
used to analyze the glycosylation patterns of therapeutic proteins. Glycosylation is one of the most common PTMs
in biopharmaceuticals and can affect the protein's stability, solubility, and immune response. Mass spectrometry
allows for the detailed analysis of glycan structures attached to the protein backbone, enabling researchers to
identify specific glycan structures and quantify their abundance.Furthermore, mass spectrometry can help assess
the functional aspects of biopharmaceuticals, particularly in terms of their activity and interaction with biological
targets. For proteins and monoclonal antibodies, functional assays are critical for confirming the drug’s
therapeutic activity. These assays often involve studying the binding interactions between the drug and its target
molecule. MS-based approaches such as affinity capture-MS and protein-protein interaction (PPI) analysis have
become valuable tools for studying these interactions. By monitoring the binding of a biopharmaceutical to its
target, scientists can determine the binding affinity, specificity, and kinetic properties of the interaction.In protein-
protein interaction analysis, mass spectrometry is particularly useful in identifying the partners with which a
biopharmaceutical interacts. This can be done through methods such as cross-linking MS, where protein
complexes are stabilized using chemical cross-linkers before being analyzed by mass spectrometry. The resulting
data provides insight into the composition of the complex, the binding sites, and the stoichiometry of the
interaction. In the context of monoclonal antibodies, MS can be used to determine the antibody’s interaction
with its antigen, providing valuable information about the affinity and specificity of the antibody for its target.
Additionally, mass spectrometry can reveal whether the antibody induces conformational changes upon binding,
which is an important consideration for therapeutic efficacy.In the development of therapeutic proteins and
antibodies, it is also crucial to assess their stability under different conditions, such as varying pH, temperature,
and storage conditions. Protein stability is a critical factor in determining the shelf life and therapeutic efficacy of
biopharmaceuticals. Instability can lead to protein aggregation, denaturation, or loss of function, all of which can
reduce the therapeutic potential of the drug and increase the risk of immunogenic reactions. Mass spectrometry
is widely used to monitor the stability of biopharmaceuticals by detecting changes in the protein’s structure or
mass over time. For example, mass spectrometry can detect the formation of protein aggregates or the loss of

post-translational modifications under stress conditions.

One of the most common applications of MS in stability testing is the detection of protein aggregation.
Aggregation is a major concern in biopharmaceutical development, as aggregated proteins can trigger unwanted
immune responses and lead to reduced drug efficacy. Mass spectrometry, particularly size-exclusion
chromatography coupled with MS (SEC-MS), is an effective method for detecting and characterizing protein
aggregates. By analyzing the size distribution of protein species, scientists can determine whether aggregation
has occurred and track the extent of aggregation under different conditions. This information can be used to
optimize the formulation and storage conditions of biopharmaceuticals, ensuring their long-term stability and

activity.Another important application of mass spectrometry in protein stability studies is the analysis of protein
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unfolding and denaturation. Proteins are highly sensitive to environmental factors, and small changes in
temperature, pH, or salt concentration can lead to denaturation and loss of function. By using techniques such
as hydrogen deuterium exchange (HDX) coupled with mass spectrometry, scientists can study the folding and
stability of proteins in solution. In HDX-MS, the protein is exposed to deuterated water, and the exchange of
hydrogen atoms with deuterium is monitored over time. The rate of exchange provides insights into the protein’s
folding dynamics, stability, and regions of the protein that are more prone to unfolding. This can help predict how
the protein will behave under different conditions and guide the formulation process to improve stability.Mass
spectrometry is also used in biopharmaceuticals to monitor degradation pathways. Over time, proteins can
undergo chemical modifications such as oxidation, deamidation, or hydrolysis, which can affect their stability and
efficacy. These modifications can be detected by mass spectrometry, which provides highly sensitive and accurate
measurements of changes in the protein’s molecular mass. By monitoring these degradation products, scientists
can identify potential stability issues early in the development process and make the necessary adjustments to
the formulation or manufacturing process to minimize degradation.One of the most significant advantages of
mass spectrometry in characterizing biopharmaceuticals is its high sensitivity, allowing for the detection of even
small changes in structure or function. This sensitivity is particularly important for monitoring the quality of
therapeutic proteins, where even subtle changes in the protein’s structure can have significant effects on its
efficacy and safety. Furthermore, MS-based approaches can be combined with other techniques, such as
chromatography, to provide more detailed and comprehensive analyses of biopharmaceuticals.In conclusion,
mass spectrometry-based approaches have become indispensable tools in the characterization of
biopharmaceuticals, particularly for understanding their structure, function, and stability. From the precise
determination of molecular weight and post-translational modifications to the study of protein-protein
interactions and stability testing, mass spectrometry provides critical insights that inform the development,
production, and quality control of biopharmaceuticals. As the field continues to evolve, advances in MS
technology will undoubtedly enhance the ability to characterize complex biologic drugs with greater accuracy
and efficiency, ultimately leading to the development of safer and more effective therapies for a wide range of

diseases.
The Impact of Mass Spectrometry on ADME (Absorption, Distribution, Metabolism, and Excretion) Studies

The field of pharmacokinetics (PK) plays an integral role in the development of pharmaceutical drugs, particularly
with regard to understanding the ADME (Absorption, Distribution, Metabolism, and Excretion) properties of a
compound. The study of ADME provides a comprehensive understanding of how drugs move through the body,
how they are metabolized, and how they are eventually eliminated. These properties are critical for determining
the efficacy, safety, and dosing regimen of a drug. Over the past few decades, mass spectrometry (MS) has
become a cornerstone analytical tool in ADME studies, revolutionizing the way researchers evaluate the
pharmacokinetics of drug candidates. Its ability to measure the molecular weight of compounds with high
precision, detect drug metabolites, and quantify the presence of trace amounts of substances in complex
biological matrices has significantly enhanced the understanding of ADME processes.Mass spectrometry, due to

its sensitivity, selectivity, and versatility, has become indispensable for drug development. By offering detailed
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molecular analysis, MS allows researchers to track the behavior of a drug within the body in real-time, which is
crucial for assessing its pharmacokinetic profile. These capabilities enable the detection of parent compounds
and their metabolites, analysis of drug distribution in various tissues, and quantification of concentrations in
plasma, urine, and other biological fluids. In this way, mass spectrometry has an indelible impact on every aspect

of ADME studies, from the initial screening of potential drugs to clinical trials.

Absorption is the process by which a drug enters the bloodstream from its site of administration, typically the
gastrointestinal (Gl) tract. This step is essential for ensuring that the drug reaches the bloodstream in adequate
concentrations to exert its therapeutic effects. The absorption process is influenced by various factors, including
the drug's chemical properties, such as solubility, permeability, and the presence of transporters in the Gl
tract.Mass spectrometry plays a critical role in studying the absorption of drugs by enabling the accurate
guantification of drug concentrations in blood and tissues. One of the most commonly used methods for studying
absorption is liquid chromatography coupled with mass spectrometry (LC-MS). By combining the separation
power of liquid chromatography with the sensitivity and specificity of mass spectrometry, researchers can
monitor the levels of a drug in blood samples over time after administration. LC-MS provides an accurate,
reproducible way to measure both parent drugs and metabolites in biological samples, helping researchers
understand how much of the drug is absorbed and how it changes as it moves through the body. The ability to
track changes in drug concentration across different time points and tissue compartments offers valuable insights
into the rate and extent of absorption, which are critical for determining bioavailability.The key challenge in
studying absorption is understanding how drugs are absorbed through the intestinal wall and how the various
factors (such as pH, enzymes, and transporters) affect their absorption rate. MS-based techniques, including in
vitro absorption models like Caco-2 cell assays (a model of the intestinal epithelial barrier), are commonly used
to study drug permeability. The Caco-2 cell model helps simulate the absorption process of drugs across the
intestinal barrier, and when coupled with mass spectrometry, it enables the quantification of drug uptake and
transport. This combination provides valuable information about the mechanisms by which a drug is absorbed,
such as whether it is actively transported by membrane transporters or if it is passively diffused.Additionally,
mass spectrometry is instrumental in studying the effect of food and other drugs on absorption. Food can
significantly alter the absorption rate of certain drugs by changing the pH in the stomach or interacting with the
drug itself. MS can quantify these effects by analyzing drug concentrations in plasma after drug administration

with and without food, allowing for better drug formulation and administration guidelines.

Once absorbed, a drug is distributed through the bloodstream to various tissues and organs in the body, where
it can exert its pharmacological effects. Distribution is influenced by factors such as blood flow, tissue
permeability, and the drug’s physicochemical properties, including its lipophilicity and plasma protein binding.
The distribution phase is a key component in determining the overall therapeutic effectiveness of a drug, and
understanding how drugs distribute in the body is crucial for optimizing their clinical application.Mass
spectrometry-based approaches, particularly LC-MS and its variant, high-resolution mass spectrometry (HRMS),
are invaluable tools in the study of drug distribution. By measuring the concentration of the drug in various

tissues, plasma, and urine samples, mass spectrometry can generate detailed distribution profiles for drugs. This
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is often performed by taking tissue samples from different organs after drug administration and analyzing them
to determine drug concentrations at specific time points. The data generated from these studies provides
essential information on the drug's pharmacokinetic parameters, including volume of distribution (Vd), which is
a measure of how widely a drug is dispersed throughout the body’s tissues.One of the most important aspects of
distribution studies is understanding the degree to which a drug is bound to plasma proteins. Drug binding to
plasma proteins such as albumin can influence its distribution and, ultimately, its effectiveness. Only the unbound
(free) drug is pharmacologically active and capable of interacting with its target, so it is crucial to measure both
the total drug concentration and the free drug fraction. Mass spectrometry allows for the precise quantification
of drug-protein binding by analyzing the mass spectra of drug-protein complexes. Through these analyses,
researchers can determine the binding affinity of a drug to plasma proteins, which plays a critical role in
understanding its distribution and therapeutic activity.Moreover, MS can be used to study drug interactions at
the level of distribution. Certain drugs may alter the distribution of other drugs by displacing them from plasma
protein binding sites, which can lead to increased levels of the free drug and heightened risk of toxicity. By
analyzing plasma samples from combination drug studies, mass spectrometry can help identify potential drug-

drug interactions that could affect distribution and guide clinical decisions on drug administration.

The metabolism of drugs primarily occurs in the liver, where enzymes such as cytochrome P450 (CYP450) catalyze
chemical reactions that alter the drug’s structure. Metabolism can lead to either the activation or inactivation of
a drug, and it often produces metabolites that may be more or less pharmacologically active than the parent
compound. Understanding how a drug is metabolized is crucial for predicting its therapeutic effects, as well as
any potential adverse reactions or toxicities.Mass spectrometry is a powerful tool for identifying and
characterizing the metabolites of a drug. Typically, drug metabolism studies are conducted by incubating a drug
with liver microsomes or hepatocytes, which contain the enzymes responsible for drug metabolism. The resultant
metabolites are then analyzed using mass spectrometry to identify their structure and quantify their
concentrations. This is usually done using LC-MS or tandem MS (MS/MS) to enable the detection of metabolites
at low concentrations. By analyzing the parent drug and its metabolites in biological matrices such as plasma,
urine, or bile, MS provides detailed insights into the metabolic pathways a drug undergoes.Mass spectrometry
can detect phase | (oxidation, reduction, hydrolysis) and phase Il (conjugation with glucuronic acid, sulfate,
glutathione, etc.) metabolic reactions. The identification of phase | and phase Il metabolites is crucial for
understanding the drug’s metabolic fate. For example, phase | metabolites often include active metabolites,
which may contribute to the therapeutic effects or adverse effects of a drug, while phase Il metabolites are
typically inactive and more water-soluble, facilitating their excretion.The use of stable isotope-labeled
compounds is a common strategy to study drug metabolism using MS. By incorporating isotopes such as
deuterium or carbon-13 into the parent compound, researchers can track the movement of the drug through
metabolic pathways. This approach allows for precise determination of metabolic transformations, including the
identification of specific enzymes involved in metabolism. Additionally, this technique helps researchers assess
whether a drug is likely to undergo metabolism via multiple pathways, which could lead to potential drug-drug
interactions or adverse reactions.Mass spectrometry also plays a crucial role in understanding the genetic factors

that affect drug metabolism. Variations in drug-metabolizing enzymes due to genetic polymorphisms can lead to

273



interindividual differences in drug metabolism, resulting in variations in drug efficacy or toxicity. By analyzing the
metabolite profiles of different individuals, researchers can identify genetic variations that influence drug

metabolism and tailor drug treatments to individual patients, a practice known as pharmacogenomics.

Excretion is the final step in the ADME process, where the drug and its metabolites are eliminated from the body,
primarily through the urine, feces, or bile. Understanding the excretion of a drug is important for assessing its
clearance, half-life, and potential accumulation in the body. For example, drugs that are excreted predominantly
via the kidneys can accumulate in patients with renal impairment, leading to potential toxicity. Mass spectrometry
plays an essential role in studying the excretion of drugs and their metabolites, providing insights into how
efficiently a drug is eliminated from the body.Mass spectrometry can be used to measure the concentration of
the parent drug and its metabolites in urine, feces, and other excretory products, allowing for the determination
of the drug’s clearance rate. For instance, after oral or intravenous administration, the amount of drug and
metabolites excreted in the urine can be quantified using LC-MS. These studies help determine the renal
clearance and half-life of the drug, which are critical for designing appropriate dosing regimens.Moreover, mass
spectrometry is invaluable in studying biliary excretion, where drugs and their metabolites are secreted into the
bile and subsequently eliminated via the digestive tract. By analyzing bile samples, researchers can quantify the
amount of drug that is excreted via this route, providing insights into the drug’s elimination profile. This is
particularly relevant for drugs that undergo significant hepatic metabolism and are excreted in bile, such as
certain antibiotics and anticancer agents.Mass spectrometry has profoundly impacted ADME studies, providing
researchers with unparalleled tools for understanding the absorption, distribution, metabolism, and excretion of
drugs. By enabling the precise quantification of parent compounds and metabolites, as well as offering insights
into metabolic pathways, protein binding, and drug interactions, MS has revolutionized pharmacokinetic studies.
Its high sensitivity, selectivity, and versatility make it an invaluable tool for drug development, from preclinical
screening to clinical trials. As MS technology continues to advance, its applications in ADME studies will only

expand, helping to accelerate the development of safe, effective, and personalized therapeutics.

Mass Spectrometry-Based Biomarker Discovery and Validation: Applications in Drug Development and Precision

Medicine

Biomarkers play a pivotal role in modern medicine, particularly in the fields of drug development and precision
medicine. As therapeutic strategies evolve toward more personalized approaches, the need for reliable
biomarkers that can predict drug responses, identify disease states, and monitor therapeutic efficacy has become
paramount. Biomarkers are biological molecules that serve as indicators of normal or pathological processes, or
pharmacologic responses to a therapeutic intervention. These molecules can be found in various biological
samples such as blood, urine, tissue, and cerebrospinal fluid. In the realm of drug development, biomarkers are
essential for improving the understanding of disease mechanisms, selecting appropriate drug targets, optimizing
clinical trial designs, and monitoring the safety and efficacy of drugs. In the context of precision medicine,
biomarkers are critical for tailoring treatments to individual patients based on their genetic makeup, disease
characteristics, and predicted responses to treatment.Mass spectrometry (MS) has become one of the most

powerful and versatile technologies for biomarker discovery and validation. Its high sensitivity, precision, and
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ability to analyze complex biological samples make it an indispensable tool for identifying, characterizing, and
guantifying biomarkers in a wide range of diseases. MS-based techniques have been applied to various stages of
drug development, including target identification, patient stratification, clinical trial monitoring, and post-market
surveillance. Moreover, MS offers significant advantages in the context of precision medicine, where it can help
identify biomarkers that predict disease risk, progression, and therapeutic response, ultimately enabling more
personalized and effective treatments.The discovery of new biomarkers often begins with the identification of
candidate molecules that may be associated with a disease or therapeutic response. Mass spectrometry-based
proteomics, which involves the large-scale analysis of proteins in biological samples, has proven to be an essential
tool for biomarker discovery. Proteins are the primary effectors of biological processes, and their levels,
modifications, and interactions can provide critical insights into disease states and therapeutic responses. In
proteomics, MS is used to analyze complex protein mixtures by measuring the mass-to-charge ratio (m/z) of
peptides derived from protein digestion. This information is then used to identify proteins and characterize their
functions.One of the key advantages of MS-based proteomics is its ability to analyze proteins in a highly
quantitative manner. Quantitative proteomics allows for the comparison of protein levels between different
groups, such as diseased and healthy individuals, or patients before and after treatment. Techniques such as
stable isotope labeling by amino acids in cell culture (SILAC), isobaric tagging for relative and absolute
quantification (iTRAQ), and label-free quantification (LFQ) are commonly used in MS-based proteomics to provide
accurate and reproducible protein quantification. These techniques enable the identification of differentially
expressed proteins that may serve as biomarkers for specific diseases or therapeutic responses.In addition to
protein biomarkers, MS is also widely used in metabolomics, which focuses on the study of small molecules
(metabolites) in biological systems. Metabolites are the end products of cellular processes and can provide
valuable insights into the biochemical pathways that are altered in disease states. Mass spectrometry-based
metabolomics has emerged as a powerful approach for discovering biomarkers of disease, as changes in
metabolite levels can reflect underlying pathophysiological processes. Techniques such as gas chromatography-
mass spectrometry (GC-MS) and liquid chromatography-mass spectrometry (LC-MS) are commonly used in
metabolomics to analyze complex biological samples. By comparing the metabolic profiles of diseased and
healthy individuals, researchers can identify potential biomarkers that are indicative of disease progression or
therapeutic response.The role of mass spectrometry in biomarker discovery is not limited to the identification of
candidate molecules. Once a potential biomarker is identified, the next step is to validate its clinical relevance.
Validation is a critical step in the biomarker discovery process, as it ensures that the biomarker is truly associated
with the disease or therapeutic response and can be used reliably in clinical settings. Mass spectrometry-based
techniques are widely used in biomarker validation because they offer high sensitivity, specificity, and
reproducibility, which are essential for confirming the clinical utility of a biomarker.In biomarker validation, MS is
often used in conjunction with other techniques such as enzyme-linked immunosorbent assay (ELISA), Western
blotting, and immunohistochemistry (IHC) to confirm the presence and abundance of the biomarker in clinical
samples. For example, after identifying a potential protein biomarker using MS-based proteomics, researchers
may use MS to quantify the biomarker in patient samples to assess its correlation with disease progression or

treatment response. This process of validation is essential for determining the biomarker's sensitivity, specificity,
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and predictive value, which are critical factors for its eventual use in clinical practice.One of the key advantages
of MS in biomarker validation is its ability to provide high-resolution, quantitative data from complex biological
matrices. For instance, MS can analyze plasma or serum samples to measure biomarker levels with high sensitivity
and specificity, even in the presence of other proteins or compounds. This is particularly important for validating
biomarkers that are present at low concentrations in the bloodstream or tissues, where other analytical
techniques may lack the required sensitivity.MS also plays an essential role in the discovery and validation of
biomarkers for patient stratification in clinical trials. One of the challenges in drug development is that patients
can have varying responses to the same drug due to differences in their genetic makeup, disease stage, or other
factors. Biomarkers can help identify patient subgroups that are more likely to benefit from a particular drug,
enabling more targeted and effective treatments. Mass spectrometry is particularly useful in this context because
it allows for the identification of biomarkers that can predict how patients will respond to treatment. For example,
proteomic and metabolomic analyses can reveal biomarkers that predict resistance to therapy, enabling the
identification of patients who may require alternative treatments.In oncology, MS has been used to discover
biomarkers that predict tumor response to chemotherapy or targeted therapies. By analyzing tumor samples,
plasma, or urine from cancer patients, researchers can identify proteins or metabolites that are associated with
treatment response or resistance. These biomarkers can be used to guide treatment decisions, allowing
oncologists to select the most appropriate therapy for each patient. Furthermore, MS-based techniques can be
used to monitor changes in biomarker levels over the course of treatment, providing valuable information on the
effectiveness of the therapy and enabling early detection of treatment failure.In addition to oncology, MS is
widely used in the development of biomarkers for other therapeutic areas, including cardiovascular diseases,
neurodegenerative disorders, and autoimmune diseases. For example, in cardiovascular research, MS-based
proteomics and metabolomics are used to identify biomarkers that predict the onset of cardiovascular events,
such as heart attacks or strokes. These biomarkers can help clinicians assess the risk of cardiovascular disease and

monitor patients' responses to treatment. In neurodegenerative diseases such as Alzheimer's

and Parkinson's, MS is used to identify biomarkers that can detect early signs of disease progression and predict
the response to neuroprotective therapies.In the realm of precision medicine, biomarkers are crucial for tailoring
treatments to individual patients based on their genetic, environmental, and lifestyle factors. Mass spectrometry-
based techniques are particularly well-suited for this application, as they allow for the analysis of a wide range of
biomolecules that can provide insights into individual patient characteristics. For example, proteomic and
metabolomic profiles can be used to identify patients who are more likely to respond to a particular drug or
experience adverse side effects. MS-based assays can also be used to monitor changes in biomarker levels over
time, helping to guide treatment decisions and adjust drug regimens based on the patient’s evolving disease
state.Precision medicine aims to optimize treatment efficacy while minimizing adverse effects, and the use of
biomarkers is central to this goal. By enabling the identification of patients who are most likely to benefit from a
specific treatment, MS-based biomarker discovery and validation contribute significantly to personalized
healthcare. This approach not only improves the likelihood of successful treatment outcomes but also reduces
healthcare costs by avoiding ineffective therapies and minimizing the risk of adverse reactions.In recent years,

the integration of mass spectrometry with other "omics" technologies, such as genomics and transcriptomics,
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has further enhanced its role in biomarker discovery and validation. By combining data from multiple omics
platforms, researchers can gain a more comprehensive understanding of the molecular mechanisms underlying
disease and therapeutic responses. This integrated approach allows for the identification of biomarkers that are
more robust and reflective of the complex biology of diseases, thereby improving their utility in clinical
settings.Despite the many advantages of MS in biomarker discovery and validation, challenges remain in
translating these biomarkers from the research laboratory to clinical practice. One of the main hurdles is the need
for large-scale validation studies to demonstrate the clinical utility of biomarkers. This often requires collaboration
between academic researchers, pharmaceutical companies, and regulatory agencies. Additionally, the complexity
of biomarker profiles in diseases, especially in cancer and neurodegenerative disorders, poses a challenge for
developing single biomarkers with sufficient sensitivity and specificity. Therefore, there is increasing interest in
developing multi-biomarker panels that combine several biomarkers to improve diagnostic accuracy and
therapeutic prediction.Furthermore, regulatory hurdles and the need for standardized methods in biomarker
discovery and validation must be addressed. Regulatory agencies such as the U.S. Food and Drug Administration
(FDA) and the European Medicines Agency (EMA) have established guidelines for the validation of biomarkers,
but these processes can be time-consuming and resource-intensive. Nonetheless, as MS technologies continue
to evolve and analytical techniques become more refined, the integration of mass spectrometry into drug
development and precision medicine will likely expand, leading to more effective and personalized treatments
for patients.In conclusion, mass spectrometry has become a cornerstone in biomarker discovery and validation,
offering powerful tools for identifying, characterizing, and quantifying biomarkers that play a critical role in drug
development and precision medicine. Its applications span the identification of disease biomarkers, patient
stratification, monitoring therapeutic responses, and assessing drug efficacy and safety. The integration of MS
with other omics technologies promises to further enhance its role in personalized healthcare, ultimately leading
to more targeted, effective, and safe treatments for patients across a wide range of diseases. While challenges
remain in the clinical implementation of biomarkers, the continued advancement of mass spectrometry and its

integration into drug development processes promises to transform modern medicine.
The Role of Mass Spectrometry in Pharmaceutical Quality Control: Ensuring Identity, Purity, and Potency

Pharmaceutical quality control (QC) is an essential aspect of ensuring the safety, efficacy, and consistency of drug
products. In the pharmaceutical industry, quality control involves a range of procedures designed to test the
physical, chemical, and biological properties of drugs, starting from raw materials to finished products. It ensures
that the drugs meet regulatory standards, that they are safe for patients, and that they deliver the intended
therapeutic effects. One of the most powerful and essential techniques used in pharmaceutical quality control is
mass spectrometry (MS). MS is a highly sensitive and specific analytical technique that is widely employed in
pharmaceutical QC to confirm the identity, purity, and potency of drug substances and drug products. Over the
years, the role of mass spectrometry has grown increasingly important as pharmaceutical companies face the
challenges of complex drug formulations, stringent regulatory requirements, and the need for accurate and

efficient testing methods.
Identity Testing

277



The identity of a pharmaceutical compound is the foundation of quality control. Ensuring that the active
pharmaceutical ingredient (API) or the final drug product matches its expected chemical structure is critical for
ensuring that the drug is effective and safe for use. Any discrepancy in the identity of the drug, such as the
presence of impurities or adulterants, can lead to therapeutic failure or, in some cases, harmful side effects. Mass
spectrometry provides an exceptional means of confirming the identity of drug substances, both in raw materials
and in final products.Mass spectrometry is able to determine the molecular weight and structural characteristics
of a compound with unparalleled accuracy. This makes it an ideal technique for identity testing, as it can provide
unambiguous confirmation that the drug substance is what it is supposed to be. For example, the molecular ion
peak produced in mass spectrometry directly corresponds to the molecular weight of the compound, and the
fragmentation pattern provides detailed information about the structure. This structural information can be
compared with known standards or databases to confirm that the substance is the correct drugA typical approach
in identity testing involves performing high-resolution mass spectrometry, such as liquid chromatography coupled
with mass spectrometry (LC-MS) or gas chromatography-mass spectrometry (GC-MS). LC-MS is particularly useful
for identifying complex molecules such as proteins, peptides, and small molecules, as it can separate compounds
based on their chemical properties before analyzing them by mass spectrometry. GC-MS, on the other hand, is
often used for volatile compounds and is excellent for testing small organic molecules. By analyzing the spectra
of the sample and comparing them with reference spectra, it is possible to determine whether the sample is the
correct drug.In some cases, mass spectrometry is also used in conjunction with other techniques such as nuclear
magnetic resonance (NMR) spectroscopy or infrared (IR) spectroscopy for identity confirmation. For instance, MS
provides molecular weight information, while NMR provides more detailed structural information, especially for
organic compounds. When these techniques are used together, they offer complementary data that help confirm
the identity of the substance. The combination of MS with chromatographic methods (LC or GC) also aids in
identifying the presence of any contaminants or impurities in the sample.Moreover, mass spectrometry is highly
useful for identifying and quantifying different polymorphs of the same drug. Polymorphism refers to the
occurrence of different crystal forms of the same substance, which can vary in terms of solubility, stability, and
bioavailability. This is particularly relevant for drugs that are administered orally, as polymorphic forms may
exhibit different dissolution rates. By using techniques like MS coupled with high-performance liquid
chromatography (HPLC), scientists can detect and differentiate between different polymorphic forms of a drug,

which helps ensure that the correct form is present in the final product.
Purity Testing

Purity testing is a critical component of pharmaceutical quality control. Ensuring that the drug product is free
from contaminants or unwanted by-products is essential for guaranteeing its safety and effectiveness.
Contaminants or impurities can arise at various stages of the drug manufacturing process, such as during
synthesis, formulation, or packaging. These impurities may include residual solvents, degradation products, or
by-products formed during the manufacturing process. They can also include microbial contamination, which can
result from inadequate sterilization during manufacturing. The presence of such impurities can reduce the

effectiveness of the drug, cause unwanted side effects, or even lead to toxic reactions in patients.Mass
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spectrometry is one of the most powerful tools available for identifying and quantifying impurities in
pharmaceutical products. One of the most common applications of mass spectrometry in purity testing is to
detect residual solvents. These solvents are often used during the synthesis of drugs but should not remain in the
final product above certain thresholds, as they can pose health risks. MS can identify these residual solvents at
very low concentrations, allowing for thorough quality control. Techniques such as gas chromatography coupled
with mass spectrometry (GC-MS) are particularly effective for detecting volatile solvents, while LC-MS is used for
polar solvents that are difficult to analyze by GC.Moreover, MS is essential for detecting and identifying
degradation products, which are formed when drugs undergo chemical breakdown due to factors like heat, light,
or moisture. In the pharmaceutical industry, stability testing is required to ensure that drugs maintain their
potency and safety over time. Mass spectrometry can provide detailed information about the structure and
guantity of degradation products, helping to assess the stability of a drug and predict its shelf life. By comparing
the mass spectrum of a drug sample at different time points during storage, researchers can identify any changes
in the chemical composition of the drug that may indicate degradation.In addition to detecting impurities, mass
spectrometry can also help assess the overall purity of a drug product. Mass spectrometry-based techniques such
as LC-MS and HPLC-MS can quantify the amount of the active pharmaceutical ingredient (API) present in a drug
sample, as well as any impurities or excipients (inactive ingredients). These techniques allow for the precise
measurement of the purity of a drug, and they are capable of detecting impurities at very low concentrations,
often in the parts-per-billion (ppb) or parts-per-million (ppm) range. This high level of sensitivity is particularly

important for drugs that require a high level of purity, such as biologics or small molecule therapeutics.
Potency Testing

Potency refers to the strength or effectiveness of a drug in producing its intended therapeutic effect. In
pharmaceutical quality control, potency testing is crucial to ensure that a drug contains the correct amount of
active ingredient and that it will exert the intended pharmacological effect when administered to patients.
Potency testing is especially important for drugs with a narrow therapeutic index, where small variations in the
concentration of the active ingredient can lead to ineffective treatment or adverse effects. Mass spectrometry
plays a vital role in potency testing by enabling the accurate quantification of the active pharmaceutical ingredient
(API1) in a drug product.Mass spectrometry allows for the direct quantification of the API by measuring the
abundance of specific ions corresponding to the drug molecule. This is typically done using LC-MS or HPLC-MS,
where the drug is first separated from other components in the sample by chromatography, and then analyzed
by mass spectrometry. The ion abundance in the mass spectrum is proportional to the amount of the drug present
in the sample, allowing for precise quantification. This technique is particularly useful for potent drugs, where
even small variations in drug concentration can have significant clinical consequences.Furthermore, MS-based
assays can be used to measure the biological activity of a drug. For example, bioassays coupled with MS can be
used to assess the potency of biologics, such as monoclonal antibodies or vaccines. These bioassays measure the
drug's ability to interact with its target, such as a receptor or enzyme, and produce a specific biological response.
By quantifying the interaction between the drug and its target, MS provides valuable information about the

potency of the drug, which can be used to ensure consistent therapeutic effects across different batches.
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Method Validation and Regulatory Compliance

In pharmaceutical quality control, regulatory compliance is a critical concern. Regulatory agencies such as the
U.S. Food and Drug Administration (FDA), the European Medicines Agency (EMA), and other national regulatory
bodies require that pharmaceutical manufacturers meet strict standards for the identity, purity, and potency of
their products. The use of mass spectrometry in pharmaceutical QC is well-supported by regulatory guidelines,
as MS-based methods provide the high sensitivity, specificity, and reproducibility required for regulatory
compliance.To ensure the reliability of MS-based methods in pharmaceutical QC, rigorous method validation is
required. Method validation involves assessing various parameters such as accuracy, precision, sensitivity,
specificity, and reproducibility. These parameters ensure that the MS-based methods can consistently provide
accurate and reliable results across different conditions and laboratories. For example, method validation ensures
that MS techniques can accurately measure drug potency and purity even in the presence of excipients or
impurities, and that they can detect contaminants at trace levels.The International Council for Harmonisation
(ICH) provides guidelines for the validation of analytical methods in pharmaceutical QC, including those that use
mass spectrometry. These guidelines are designed to ensure that the analytical methods used in the industry
meet the necessary standards for regulatory approval. Adherence to these guidelines helps ensure that the

pharmaceutical products are safe, effective, and of high quality.

Mass spectrometry plays an indispensable role in pharmaceutical quality control by ensuring the identity, purity,
and potency of drug products. The high sensitivity, specificity, and versatility of MS make it an ideal tool for
confirming the identity of drug substances, detecting and quantifying impurities, and determining the
concentration of active pharmaceutical ingredients. MS-based techniques are employed at various stages of drug
manufacturing, from raw material testing to finished product analysis, and are essential for ensuring compliance
with regulatory standards. As pharmaceutical formulations become more complex, and as the demand for more
efficient and precise testing methods increases, the role of mass spectrometry in quality control will continue to
grow. Through its ability to provide accurate, reproducible, and sensitive measurements, mass spectrometry will
remain a cornerstone technology for ensuring the safety, efficacy, and quality of pharmaceutical products,

ultimately improving patient outcomes and contributing to the success of the pharmaceutical industry.
Advances in Mass Spectrometry Instrumentation and Techniques: Implications for Drug Development

Mass spectrometry (MS) has long been recognized as one of the most powerful analytical tools available to
researchers, offering high sensitivity, precision, and the ability to characterize complex mixtures of compounds.
Its applications span a broad spectrum of industries, with pharmaceutical drug development being one of the
areas where it has had profound implications. Over the past few decades, advances in MS instrumentation and
techniques have transformed the landscape of drug development, providing unparalleled insights into the
molecular mechanisms of disease, optimizing the discovery of therapeutic targets, improving the understanding
of pharmacokinetics, and assisting in the identification and validation of biomarkers. This evolution of MS
technology has had a far-reaching impact on the efficiency, precision, and speed at which new drugs are

discovered, developed, and brought to market.The core principle of mass spectrometry is the measurement of
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the mass-to-charge ratio (m/z) of ions, which allows researchers to determine the molecular weight and structural
characteristics of compounds. Historically, MS was used for basic qualitative analysis, but recent technological
advancements have propelled MS into a more versatile and quantitative analytical technique. This has made it
an invaluable tool for drug development, allowing for the detailed analysis of small molecules, peptides, proteins,
metabolites, and other biomolecules. One of the most significant advances in MS instrumentation has been the
development of high-resolution mass spectrometers that provide better sensitivity and accuracy, even when
analyzing complex biological samples. Additionally, the integration of mass spectrometry with other separation
techniques, such as liquid chromatography (LC), gas chromatography (GC), and capillary electrophoresis (CE), has
further enhanced the capability of MS to analyze complex mixtures with high throughput and reproducibility.The
transition from low-resolution MS instruments to high-resolution instruments, such as quadrupole time-of-flight
(QTOF) mass spectrometers and orbitrap mass spectrometers, has had a significant impact on drug development.
High-resolution MS provides a more accurate and precise measurement of ions, allowing researchers to
distinguish between compounds with very similar molecular weights. This is particularly important in drug
development, where compounds of interest may have closely related molecular structures. The ability to resolve
ions with minimal interference has made it possible to study the pharmacokinetics and pharmacodynamics of
drugs with greater accuracy, thus enhancing drug optimization efforts.One of the most exciting developments in
MS instrumentation is the advent of ultra-high-resolution mass spectrometers that offer resolutions exceeding
100,000 full width at half maximum (FWHM). This level of resolution enables the detection of minor isotopic
variants and the precise characterization of complex mixtures with minimal sample preparation. Such
instruments are crucial in drug discovery and development because they can provide detailed insights into the
structure of small molecules, metabolites, and even large biologics like monoclonal antibodies. These high-
resolution instruments also allow for the detection of low-abundance compounds, which is essential when
studying the metabolic fate of drugs or analyzing biologically active metabolites in clinical studies.Mass
spectrometry is particularly valuable in drug development because of its ability to measure the molecular weight
and structural characteristics of compounds. Early-stage drug development often involves the screening of large
compound libraries to identify lead candidates for further investigation. MS-based high-throughput screening
(HTS) has become a common approach to identify potential drug candidates. In combination with liquid
chromatography, MS can rapidly analyze the chemical composition of a sample and detect hundreds or even
thousands of compounds in a single experiment. Advances in automated MS systems have made this process
more efficient and scalable, allowing researchers to evaluate the binding and activity of compounds more quickly
than ever before.Another significant development is the use of tandem mass spectrometry (MS/MS), which
involves the fragmentation of ions into smaller ions for structural analysis. MS/MS techniques, such as collision-
induced dissociation (CID) and higher-energy collision dissociation (HCD), are routinely used to identify and
sequence complex molecules, including proteins and peptides. This technique allows researchers to determine
the primary structure of proteins, understand the post-translational modifications that occur during drug
metabolism, and identify biomarkers for diseases. In drug development, MS/MS is used to analyze the interaction
of drug molecules with their target proteins and enzymes, providing valuable data on the drug's mechanism of

action.In addition to enhancing the analytical capability of mass spectrometry, technological advances have also
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led to more efficient sample ionization techniques. lonization is the first critical step in mass spectrometry, and
the method used can influence the quality and sensitivity of the analysis. Early ionization techniques, such as
electron impact (El) ionization, were limited to volatile and thermally stable compounds. However, advancements
like electrospray ionization (ESI) and matrix-assisted laser desorption/ionization (MALDI) have enabled the
analysis of large, non-volatile, and labile molecules like proteins, peptides, and nucleic acids. These soft ionization
methods have revolutionized proteomics and metabolomics, enabling researchers to analyze complex biological
samples without losing critical structural information about the molecules of interest.Electrospray ionization (ESI)
has become one of the most widely used ionization methods in pharmaceutical applications, especially for the
analysis of biologics and small molecules in complex matrices. ESI allows for the generation of multiply charged
ions, which significantly enhances the sensitivity of the analysis. In drug development, ESI-MS is used for the
analysis of drug formulations, enabling the detection of drug degradation products, impurities, and active
ingredients. This capability is vital for monitoring drug stability, as pharmaceutical formulations must be stable
over time and resistant to degradation in a variety of storage conditions.On the other hand, MALDI is particularly
useful for analyzing biomolecules, such as proteins and peptides, in high-throughput studies. The rapid and
relatively simple sample preparation process of MALDI has made it a valuable tool in the analysis of complex
biological matrices, and its application in proteomics has been groundbreaking. In drug development, MALDI can
be used to investigate protein-drug interactions, identify novel biomarkers, and analyze the structural properties

of biologic drugs, including monoclonal antibodies and peptide-based therapeutics.

The combination of MS with liquid chromatography (LC-MS) has been another important advancement that has
expanded the capabilities of mass spectrometry in drug development. LC-MS is a powerful technique for
separating and analyzing complex samples, such as blood, urine, and tissue extracts, to identify and quantify
drugs, metabolites, and biomarkers. The integration of chromatography with mass spectrometry allows for the
separation of compounds based on their chemical properties (e.g., polarity, size, and charge) before they are
analyzed by the mass spectrometer. This approach is particularly valuable for studying the pharmacokinetics and
metabolism of drugs, as it enables the detection of metabolites and degradation products in biological samples.
Advances in chromatography, such as ultra-high-performance liquid chromatography (UHPLC), have further
enhanced the resolution and speed of LC-MS analyses, enabling faster drug development cycles.In addition to LC-
MS, gas chromatography-mass spectrometry (GC-MS) remains a cornerstone of pharmaceutical analysis,
particularly for the analysis of volatile compounds and small molecules. While LC-MS is more commonly used for
large, polar molecules, GC-MS excels in the analysis of low-molecular-weight compounds that are volatile and
stable under high temperatures. This technique is frequently used in the analysis of residual solvents in drug
formulations, the identification of contaminants, and the determination of the purity of drug substances. The
sensitivity and precision of GC-MS have made it indispensable in the field of pharmaceutical quality
control.Another key advancement in MS technology is the development of miniaturized and portable mass
spectrometers. Traditionally, mass spectrometers have been large, expensive, and complex instruments, typically
found only in dedicated laboratories. However, recent innovations in miniaturization have led to the development
of smaller, more portable MS instruments that can be used in field studies or even at the point of care. These

compact devices have the potential to revolutionize drug development and clinical trials by enabling on-site
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testing of drug compounds, faster analysis of patient samples, and real-time monitoring of drug efficacy and
safety. Such instruments can also facilitate personalized medicine by enabling more rapid identification of
biomarkers and drug metabolites, leading to more informed treatment decisions.One of the most promising areas
where MS is making an impact is in the analysis of biologics. Biopharmaceuticals, including monoclonal
antibodies, therapeutic proteins, and gene therapies, represent a growing segment of the pharmaceutical market.
The development of mass spectrometry-based techniques for characterizing the structure, glycosylation patterns,
and stability of biologics has been transformative for the biopharmaceutical industry. Advances in high-resolution
MS and MS/MS have enabled researchers to better understand the complex structure of biologics, identify post-
translational modifications, and assess the stability of biologic drug candidates under various conditions. This has
facilitated the design of more effective and stable biopharmaceuticals, reducing the risk of adverse reactions in
patients and improving the therapeutic outcomes of biologic treatments.Mass spectrometry is also being used in
drug discovery to identify novel biomarkers, investigate drug metabolism, and monitor therapeutic efficacy. By
analyzing patient samples, such as blood, urine, or tissue, researchers can identify metabolites and protein
biomarkers that are associated with disease progression or therapeutic response. This can help in the
development of more targeted therapies and patient stratification strategies, allowing for more personalized
treatment approaches. MS-based biomarker discovery is particularly important in oncology, where the
identification of cancer-specific biomarkers can lead to the development of targeted therapies that are more
effective and have fewer side effects compared to traditional chemotherapy.In conclusion, advances in mass
spectrometry instrumentation and techniques have had a profound impact on drug development. The enhanced
sensitivity, resolution, and accuracy of modern MS instruments, along with the integration of mass spectrometry
with other analytical techniques such as chromatography, have transformed the way pharmaceutical companies
discover, develop, and manufacture drugs. MS is now an indispensable tool in drug discovery, biomarker
identification, pharmacokinetic studies, and quality control. As mass spectrometry continues to evolve with
innovations in miniaturization, portability, and data analysis techniques, its role in accelerating drug
development, improving patient outcomes, and advancing personalized medicine will only grow stronger. The
future of pharmaceutical drug development is undoubtedly closely tied to the continued evolution of mass

spectrometry technology.
Mass Spectrometry-Based Imaging Techniques: Visualizing Drug Distribution and Pharmacokinetics

Mass spectrometry (MS) has become an indispensable analytical tool across many scientific fields, with its
applications in pharmaceutical research and drug development proving to be particularly transformative. One of
the most recent and exciting advancements within this field is the application of mass spectrometry-based
imaging techniques. These techniques allow for the visualization of the spatial distribution of drugs, metabolites,
and biomolecules within tissues and organs, offering unprecedented insights into pharmacokinetics and drug
dynamics. Through innovations such as matrix-assisted laser desorption/ionization (MALDI) imaging mass
spectrometry, secondary ion mass spectrometry (SIMS), and laser ablation inductively coupled plasma mass
spectrometry (LA-ICP-MS), mass spectrometry has gone beyond its traditional role in qualitative and quantitative

analysis to provide valuable three-dimensional maps of drug distribution within biological samples. This
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revolution in analytical capabilities has profound implications for drug development, as it enables researchers to
track the movement and fate of drugs within living organisms, enhancing our understanding of their
pharmacokinetics, therapeutic efficacy, and safety.Pharmacokinetics—the study of how a drug is absorbed,
distributed, metabolized, and excreted by the body (often abbreviated as ADME)—is an essential component of
drug development. A thorough understanding of pharmacokinetics is critical for optimizing drug formulations,
determining dosages, and predicting drug interactions and adverse effects. Traditional pharmacokinetic studies
have relied on bulk-level measurements such as blood plasma concentrations or urine excretion rates. While
these methods provide valuable information, they often fail to capture the spatial and temporal complexities of
drug distribution within tissues. Mass spectrometry-based imaging techniques have emerged as a powerful tool
for overcoming these limitations by providing detailed, high-resolution images that allow for the direct
visualization of drug distribution within tissues, organs, and even individual cells.One of the most widely used
techniques for mass spectrometry-based imaging is matrix-assisted laser desorption/ionization (MALDI) imaging
mass spectrometry. MALDI imaging combines the sensitivity and specificity of mass spectrometry with the ability
to map the spatial distribution of molecules across a tissue sample. In this technique, a tissue sample is first
coated with a matrix material, which helps in the desorption and ionization of the analyte during the laser
ablation process. A focused laser is then used to irradiate the surface of the tissue, causing the matrix to desorb
and ionize the molecules present in the sample. These ionized molecules are then analyzed by the mass
spectrometer, and the resulting data is used to generate a mass spectrum for each spatial point on the tissue
surface. By correlating the mass spectra with their respective positions on the tissue, a detailed map of the drug

or biomolecule distribution is produced.

MALDI imaging has revolutionized pharmacokinetic studies by enabling the visualization of drug distribution at a
high spatial resolution. For example, researchers can use MALDI imaging to track the distribution of a drug within
different organs, such as the liver, kidney, or brain, and observe how the drug accumulates or is eliminated from
specific tissue regions. This technique is particularly useful in the study of local drug delivery systems, where the
drug may need to be targeted to specific tissues for maximum therapeutic efficacy. With MALDI imaging,
researchers can visualize how well the drug targets the intended tissue, how quickly it is metabolized, and
whether there are any off-target effects or toxicities.Moreover, MALDI imaging can be used to monitor the
distribution of both the parent drug and its metabolites. Drug metabolism plays a crucial role in determining the
therapeutic efficacy and safety of a drug, and understanding how a drug is metabolized in specific tissues can
help in the optimization of drug formulations and dosing regimens. By using appropriate ionization techniques,
researchers can visualize the presence of metabolites and trace their formation throughout the body. This level
of insight into drug metabolism is particularly valuable for understanding the pharmacokinetics of complex drugs,
such as biologics or prodrugs, which may undergo significant metabolic transformations before they exert their
therapeutic effects.In addition to its use in drug development, MALDI imaging has shown promise in the field of
biomarker discovery. By analyzing tissue samples from disease models or clinical samples, researchers can use
MALDI imaging to identify spatially resolved molecular signatures that are associated with specific disease states.
These molecular signatures can be used to identify biomarkers that predict disease progression or therapeutic

response. For example, in cancer research, MALDI imaging can be used to visualize the distribution of specific
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proteins, lipids, or metabolites within tumor tissues, helping to uncover the molecular mechanisms that drive
cancer progression and identifying potential targets for therapeutic intervention.Another powerful mass
spectrometry-based imaging technique is secondary ion mass spectrometry (SIMS), which uses a focused beam
of ions (usually primary ions like cesium or oxygen) to sputter secondary ions from the surface of a sample. These
secondary ions are then analyzed by a mass spectrometer to determine their composition. SIMS is particularly
useful for imaging the surface of biological tissues at a high spatial resolution, often down to the submicron level,
which makes it an ideal tool for studying drug distribution at the cellular level. SIMS can be used to map the
spatial distribution of drugs, metabolites, and even endogenous molecules, providing a detailed view of how a
drug interacts with individual cells and tissues.One of the key advantages of SIMS is its ability to provide high-
resolution images with minimal sample preparation. This makes it an ideal technique for studying drug
distribution in complex, heterogeneous tissues such as tumors or the brain, where the drug may exhibit different
distribution patterns depending on the microenvironment. For instance, in oncology research, SIMS can be used
to study the distribution of chemotherapeutic agents within tumor tissues and assess whether the drug
penetrates the tumor cells effectively. SIMS can also be used to study drug resistance mechanisms, as it allows

researchers to visualize how drugs accumulate in cells and tissues that are resistant to treatment.

Another exciting development in mass spectrometry-based imaging is laser ablation inductively coupled plasma
mass spectrometry (LA-ICP-MS), a technique that allows for the direct analysis of solid samples with high spatial
resolution. LA-ICP-MS is particularly useful for imaging the distribution of metal-based drugs or inorganic
compounds, such as those used in cancer therapy or imaging applications. In LA-ICP-MS, a laser is used to ablate
the sample, and the resulting particles are then introduced into an inductively coupled plasma (ICP) source, where
they are ionized. The ions are subsequently analyzed by a mass spectrometer to determine their composition.
LA-ICP-MS offers a high degree of sensitivity and can detect elements at trace levels, making it a powerful tool
for imaging drug distribution and understanding the pharmacokinetics of metal-based therapies.In addition to
imaging drug distribution, LA-ICP-MS can also be used to study the interactions between metal-based drugs and
biological tissues. For example, researchers can use LA-ICP-MS to examine the biodistribution of metal
nanoparticles or metal-organic frameworks used in drug delivery systems. This technique allows for the
visualization of how these compounds are taken up by different tissues, how they are metabolized, and how they
accumulate in specific organs or tumor sites. By tracking the distribution of metal-based drugs at high resolution,
LA-ICP-MS can provide valuable information on the pharmacokinetics of these compounds and guide the
optimization of drug formulations and dosing regimens.These mass spectrometry-based imaging techniques offer
several advantages over traditional imaging methods, such as fluorescence or autoradiography. One key
advantage is the ability to detect a wide range of analytes, including small molecules, lipids, peptides, proteins,
and metals, without the need for labeling or external tags. This makes mass spectrometry-based imaging a more
versatile and non-invasive approach to studying drug distribution in vivo. Furthermore, mass spectrometry-based
imaging can provide quantitative data on drug concentrations, which is critical for understanding the relationship

between drug exposure and therapeutic efficacy.In addition to providing insights into drug distribution, mass
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spectrometry-based imaging can also be used to study drug metabolism and pharmacodynamics in real-time.
This has significant implications for drug development, as it allows researchers to observe how drugs are
processed within tissues and how they interact with their targets at the molecular level. By combining mass
spectrometry-based imaging with other techniques, such as imaging mass spectrometry of proteins or
metabolites, researchers can obtain a comprehensive picture of drug activity within tissues and gain a better
understanding of how a drug exerts its therapeutic effects.The integration of mass spectrometry-based imaging
with other imaging modalities, such as magnetic resonance imaging (MRI) or positron emission tomography
(PET), holds great promise for enhancing drug development. These hybrid techniques would allow for a more
complete analysis of drug distribution and pharmacokinetics, as well as provide complementary information on
tissue morphology and function. For example, MRI could provide high-resolution images of tissue anatomy, while
mass spectrometry-based imaging could provide molecular-level details of drug distribution within those tissues.
This combined approach would provide a more holistic understanding of how a drug behaves in the body and
could help guide drug optimization and clinical trial design.As mass spectrometry-based imaging technologies
continue to evolve, there are several challenges that need to be addressed to fully realize their potential in drug
development. These challenges include improving spatial resolution, enhancing sensitivity, and developing better
methods for data analysis and visualization. Advances in instrumentation and computational techniques are
already addressing some of these challenges, and as these technologies continue to improve, the ability to track
drug distribution and metabolism with greater precision will become even more powerful. Furthermore, the
development of standardized protocols for sample preparation and data analysis will be crucial for ensuring the
reproducibility and reliability of mass spectrometry-based imaging in drug development.In conclusion, mass
spectrometry-based imaging techniques have revolutionized the way researchers study drug distribution and
pharmacokinetics. By allowing for the visualization of drug distribution at the molecular level, these techniques
provide valuable insights into the absorption, distribution, metabolism, and excretion (ADME) of drugs, ultimately
improving drug development and therapeutic outcomes. With the continued advancement of mass spectrometry
instrumentation, imaging resolution, and data analysis techniques, mass spectrometry-based imaging will play
an increasingly important role in shaping the future of drug development, enabling more effective, personalized,
and targeted therapies. These advancements hold the potential to not only optimize drug development but also

improve the safety and efficacy of drugs, offering hope for better treatments for a wide range of diseases.

The Impact of Mass Spectrometry on Regulatory Decision-Making: A Review of Current Trends and Future

Directions

Mass spectrometry (MS) has evolved into an indispensable analytical tool in modern drug development,
significantly influencing regulatory decision-making processes. The increasing complexity of pharmaceutical
products, the push for more personalized medicines, and the regulatory challenges associated with ensuring drug
safety and efficacy have led to a greater reliance on MS in the context of drug approval, post-market surveillance,
and quality control. As the global regulatory landscape continues to evolve, MS has been a cornerstone in
ensuring that pharmaceutical products meet stringent standards, from their composition to their safety profile.

This review delves into the role of mass spectrometry in regulatory decision-making, its current trends, and its
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potential future directions within the realm of pharmaceutical regulations.Mass spectrometry is a technique that
provides detailed molecular analysis based on the measurement of the mass-to-charge ratio of ions. It offers high
sensitivity, resolution, and precision in identifying and quantifying a vast range of compounds, making it a critical
tool in both drug discovery and development. Regulatory agencies, such as the U.S. Food and Drug Administration
(FDA), the European Medicines Agency (EMA), and the World Health Organization (WHO), require comprehensive
data on the chemical composition, purity, and stability of pharmaceutical products to assess their safety and
efficacy. As such, MS has found widespread use in the analysis of drug substances and drug products, ensuring
that they meet these regulatory requirements.The role of mass spectrometry in regulatory decision-making can
be broken down into several key areas, including the characterization of drug substances, the determination of
pharmacokinetics, the assessment of drug stability, and the identification of impurities. Each of these areas plays
a vital role in supporting regulatory decisions, ensuring that drugs are safe, effective, and manufactured to the

highest standards.

One of the fundamental roles of mass spectrometry in regulatory decision-making is the characterization of drug
substances, including their molecular identity, structure, and purity. Before a pharmaceutical product can be
approved for use, regulatory agencies require that the active pharmaceutical ingredient (API) be thoroughly
characterized to confirm that it is consistent, safe, and effective for its intended use. MS enables the precise
identification of the molecular structure of an API, allowing regulators to ensure that the substance is as intended.
This is particularly important when dealing with biologics, where the complexity of the molecular structure
requires a high degree of analytical sensitivity to confirm the integrity of the drug.The characterization process
includes identifying any structural modifications or impurities in the drug substance, which could impact its
potency or safety. For example, the identification of unexpected modifications in protein-based drugs or the
detection of trace impurities in small molecule drugs can be crucial in predicting potential adverse effects. Mass
spectrometry is particularly effective in this regard, as it provides detailed structural information about molecular
components and can detect even minute differences in molecular weight and composition. Regulatory agencies
rely on this information to assess whether a drug meets the required standards for quality, safety, and efficacyln
biologics, mass spectrometry is vital for the assessment of post-translational modifications, which can influence
a drug's therapeutic activity, immunogenicity, and stability. Monoclonal antibodies, for instance, are subject to
complex glycosylation patterns and other modifications that must be closely monitored to ensure consistency
between batches and avoid unintended consequences. Regulatory bodies are increasingly using MS to verify that
these modifications are consistent with the approved product profile. The ability to accurately measure
glycosylation, oxidation, and other modifications through techniques like high-resolution MS or MS/MS ensures
that biologic drugs are characterized comprehensively, providing regulators with the confidence that they are

safe and effective for patients.
Pharmacokinetics and Bioavailability

Pharmacokinetic studies, which evaluate how a drug is absorbed, distributed, metabolized, and excreted (ADME)
in the body, are another area where mass spectrometry has had a significant impact on regulatory decision-

making. Regulatory agencies require extensive data on the pharmacokinetics of drugs to ensure that they are
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delivered to the right tissues, at the right concentrations, and for the correct duration of time to achieve
therapeutic efficacy without causing toxicity. Mass spectrometry provides the necessary sensitivity and precision
to measure drug concentrations in biological matrices such as plasma, urine, or tissue samples, enabling a more
thorough understanding of the drug's ADME profile.One of the key advantages of using MS in pharmacokinetic
studies is its ability to quantify low-abundance drug metabolites in complex biological samples. Identifying and
guantifying these metabolites is essential for assessing the metabolic fate of a drug and understanding its
potential for drug-drug interactions or toxicity. For instance, the detection of toxic metabolites or the
identification of drug accumulation in off-target tissues can alert regulatory bodies to potential risks that would
require further investigation or modification of the drug's formulation. Additionally, MS can track the drug's
concentration in various tissues over time, which provides valuable insights into its bioavailability and therapeutic
potential. Regulatory agencies rely on this detailed data to make informed decisions about dosing regimens,
safety, and efficacy.Mass spectrometry-based techniques are also instrumental in the development and validation
of bioequivalence studies, which are essential for generic drug approval. Generic drugs must demonstrate that
they have the same bioavailability and pharmacokinetic profile as the reference drug. MS plays a critical role in
these studies by providing precise measurements of drug concentrations in plasma and other biological samples,
ensuring that the generic formulation is equivalent to the brand-name drug in terms of absorption, distribution,
metabolism, and excretion. Regulatory agencies such as the FDA and EMA require these studies to ensure that
generics are therapeutically equivalent to their branded counterparts, and mass spectrometry-based techniques

are essential for meeting these standards.
Drug Stability and Shelf Life

Another critical component of regulatory decision-making is the assessment of drug stability. Pharmaceutical
products must remain stable and retain their potency over time, under various storage conditions, to ensure that
they provide consistent therapeutic effects. Regulatory bodies require data on the stability of drug substances
and drug products, including the detection of degradation products and impurities that may form over time. Mass
spectrometry is instrumental in assessing drug stability, as it can detect and quantify degradation products at very
low concentrations, allowing for a detailed analysis of the chemical stability of drugs.For example, when a drug
is exposed to different environmental factors such as temperature, humidity, and light, MS can be used to track
the formation of degradation products and assess whether these products might pose risks to patient safety. In
the case of biologics, the potential for protein aggregation or denaturation can be studied using MS-based
techniques, ensuring that the drug remains intact and functional throughout its shelf life. Regulatory agencies
rely on this stability data to determine the appropriate expiration dates for drugs and to ensure that patients
receive a drug product that is both safe and effective for the full duration of its use.Mass spectrometry is also
essential in the development of stability-indicating methods, which are required for the validation of analytical
techniques used to test drug stability. These methods must be able to detect even the smallest amounts of
degradation products to ensure that the drug remains within the required specifications for potency, purity, and
safety. The high sensitivity and resolution of MS make it an ideal technique for this purpose, providing regulators

with the confidence that drug stability is being properly monitored.
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Impurities and Contaminants

The identification of impurities in pharmaceutical products is a critical part of the regulatory process, as even
trace amounts of impurities can have significant effects on drug safety and efficacy. Mass spectrometry plays a
pivotal role in impurity profiling, enabling the detection of low-level contaminants in drug substances and drug
products. Regulatory agencies require that pharmaceutical manufacturers rigorously test for impurities, and MS
provides the sensitivity and specificity needed to identify these impurities with a high degree of confidence.In
the context of drug synthesis, impurities can arise from raw materials, reagents, or byproducts of the
manufacturing process. The presence of these impurities must be closely monitored to ensure that the final
product is safe for use. MS is an ideal technique for detecting these impurities, as it can analyze complex mixtures
and identify compounds based on their molecular mass. Additionally, MS can be used to determine the source
and structure of impurities, which is crucial for understanding their potential impact on drug safety. Regulatory
agencies rely on these impurity profiles to assess the risk associated with a drug and to make decisions about its
approval or need for reformulation.Similarly, the detection of contaminants such as microbial contamination or
residual solvents is a crucial part of the regulatory process. Mass spectrometry is commonly used in
pharmaceutical quality control to identify contaminants in both drug substances and finished products. For
example, MS can be used to identify residual solvents left behind during the manufacturing process, ensuring
that their levels fall within acceptable limits. Contaminants can have serious implications for drug safety, and
regulatory agencies require extensive testing to ensure that pharmaceutical products are free from harmful levels

of impurities or contaminants.
Current Trends and Future Directions

As regulatory bodies continue to grapple with the increasing complexity of drug products, there is a growing need
for more robust, precise, and rapid analytical techniques. Mass spectrometry is uniquely positioned to meet these
demands, and its application in regulatory decision-making is likely to continue to expand in the coming years.
One current trend in mass spectrometry is the increasing use of high-resolution and high-sensitivity instruments,
such as quadrupole-time-of-flight (QTOF) and orbitrap mass spectrometers, which offer improved accuracy and
the ability to detect low-abundance compounds. These instruments are particularly valuable in identifying
impurities, metabolites, and degradation products, and they offer better quantification and structural analysis
than previous technologies.Another trend is the integration of mass spectrometry with other analytical
techniques, such as chromatography and imaging, to provide more comprehensive data. For example, liquid
chromatography-mass spectrometry (LC-MS) has become a widely used approach for the analysis of drugs and
metabolites in biological samples. The combination of chromatography with MS enhances the separation and
identification of compounds, making it easier to quantify drugs and their metabolites in complex biological
matrices. Additionally, imaging mass spectrometry techniques like MALDI imaging are being increasingly utilized
to visualize the spatial distribution of drugs in tissues, providing new insights into drug pharmacokinetics and
mechanisms of action.In the future, the development of more portable and automated mass spectrometry
systems could significantly impact regulatory decision-making. Portable MS devices, which are already being used

in fields like environmental monitoring and forensics, may eventually be used for on-site pharmaceutical testing,
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improving the speed and efficiency of regulatory processes. Furthermore, advances in data analysis and machine
learning could enhance the ability to interpret complex MS data, enabling faster and more accurate decision-
making.In conclusion, mass spectrometry has become a vital tool in pharmaceutical regulatory decision-making,
influencing various stages of drug development, from characterization and pharmacokinetics to stability and
impurity testing. Its role in ensuring the safety, efficacy, and quality of pharmaceutical products is undeniable,
and as technology continues to advance, MS will likely play an even more prominent role in regulatory processes.
The continued evolution of mass spectrometry instrumentation, coupled with the integration of advanced data
analysis tools, promises to streamline regulatory decision-making and ensure that drugs are safe, effective, and

of the highest quality for patients worldwide.

Challenges and Opportunities in Mass Spectrometry-Based Drug Development: A Pharmaceutical Industry

Perspective

Mass spectrometry (MS) has become an indispensable analytical tool in drug development, providing essential
insights into the chemical composition, structure, purity, and dynamics of drug molecules and their metabolites.
Its ability to accurately analyze complex mixtures, identify molecular species, and quantify drug levels with high
sensitivity has transformed drug discovery, preclinical studies, and clinical trials. Over the years, MS has played a
significant role in various stages of the pharmaceutical industry, from the initial discovery of drug candidates to
post-market surveillance. However, despite its widespread application and continued advancements, mass
spectrometry-based drug development is not without challenges. These challenges stem from issues related to
technical limitations, regulatory requirements, costs, and the need for continuous innovation to meet the
demands of the ever-evolving pharmaceutical landscape. On the other hand, there are numerous opportunities
to leverage MS in drug development, many of which could shape the future of pharmaceutical research and bring

about significant improvements in therapeutic efficacy and patient safety.
Challenges in Mass Spectrometry-Based Drug Development

The pharmaceutical industry faces several challenges when incorporating mass spectrometry into drug
development. Some of the most pressing concerns involve technical limitations, including issues with sensitivity,
resolution, and data analysis. The complexity of biological matrices, such as plasma, urine, and tissue samples,
can make it difficult to detect low-abundance analytes or differentiate between structurally similar compounds.
Despite continuous advancements in MS instrumentation, such as high-resolution mass spectrometers and
tandem MS (MS/MS), some compounds may still go undetected or be misidentified due to ion suppression
effects, matrix interferences, or poor fragmentation patterns. This limitation can result in inaccurate data that
could potentially derail drug development or delay the approval process.Moreover, the complexity of drug
formulations, especially biologics and complex drug delivery systems, presents additional challenges in using MS
for characterization. For example, protein-based drugs, monoclonal antibodies, and gene therapies often exhibit
complex post-translational modifications, folding patterns, and conformational changes that require
sophisticated MS techniques for comprehensive analysis. While methods like high-resolution MS, ion mobility

spectrometry, and liquid chromatography-mass spectrometry (LC-MS) can provide valuable insights into the

290



structural integrity of these biologics, they require highly skilled personnel and advanced technological platforms,
making the process more time-consuming and resource-intensive.Another challenge is the limited availability of
standard reference materials for certain drug classes, particularly for complex biologics and novel modalities.
Regulatory agencies require that pharmaceutical companies provide reference standards to validate the quality,
potency, and consistency of their products. For small molecule drugs, this is typically not an issue as the chemical
structure and purity can be well-defined. However, for biologics or more novel therapeutic modalities, obtaining
accurate reference materials for validation can be a significant barrier. The inability to create stable and well-
characterized reference standards complicates the implementation of mass spectrometry-based analyses and
hinders regulatory acceptance.Additionally, the pharmaceutical industry often faces challenges when it comes to
the cost of MS instrumentation and operational expenses. Mass spectrometers, especially those with high
resolution and sensitivity, can be extremely expensive. The maintenance, calibration, and operation of these
instruments require highly specialized personnel and infrastructure, which adds to the overall cost of the drug
development process. Furthermore, while the sensitivity and throughput of MS systems have improved, sample

preparation remains a time-consuming and labor-intensive task, adding further operational challenges.

Another significant hurdle in utilizing MS effectively in the pharmaceutical industry is the complexity of regulatory
frameworks surrounding the application of analytical techniques in drug development. Regulatory bodies, such
as the U.S. Food and Drug Administration (FDA), the European Medicines Agency (EMA), and the World Health
Organization (WHO), provide stringent guidelines on the analytical techniques that can be used to evaluate the
safety, efficacy, and quality of pharmaceutical products. While MS has gained widespread acceptance, the
application of this technology in drug development requires extensive validation and standardization to ensure
that the results generated are reproducible, accurate, and reliable. This is particularly challenging when it comes
to novel drugs, where the lack of established analytical methods or regulatory precedents can slow down the
approval process.Furthermore, while MS provides detailed molecular information, it often lacks the ability to
provide complete biological context. For instance, while it can identify the concentration of a drug in a particular
tissue, it cannot reveal whether the drug is reaching its intended target or how it is interacting with its biological
environment. As the pharmaceutical industry continues to embrace precision medicine, the need for
complementary technologies that can provide functional and dynamic biological insights in conjunction with MS
will grow. This creates a demand for integrated approaches that combine mass spectrometry with genomics,
proteomics, imaging, and bioinformatics to provide a more holistic view of drug behavior and therapeutic

mechanisms.
Opportunities in Mass Spectrometry-Based Drug Development

Despite these challenges, the opportunities presented by mass spectrometry in drug development are vast. The
pharmaceutical industry is increasingly leveraging the capabilities of MS to streamline drug discovery, enhance
clinical development, and optimize patient outcomes. One of the most significant opportunities lies in the ability
to improve drug discovery and screening processes. In the early stages of drug development, MS-based assays
allow researchers to rapidly analyze the pharmacokinetics of drug candidates, determine their metabolic

pathways, and identify potential off-target effects. This enables the identification of lead compounds with
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favorable ADME (Absorption, Distribution, Metabolism, and Excretion) profiles early in the discovery process,
helping to prioritize drug candidates that are most likely to succeed in clinical trials.In particular, high-throughput
screening techniques that combine MS with other technologies, such as liquid chromatography or capillary
electrophoresis, are increasingly being used to evaluate thousands of potential drug candidates in a fraction of
the time that would be required using traditional methods. This has significantly accelerated the drug discovery
process, reducing the time and cost involved in identifying promising new therapeutic candidates. Furthermore,
MS-based screening methods enable the analysis of complex mixtures and natural product libraries, providing
valuable insights into the bioactivity of compounds that might otherwise have gone unnoticed.Another key
opportunity for MS in drug development is its ability to assess drug metabolism and pharmacokinetics in real-
time. One of the most challenging aspects of drug development is determining how a compound behaves within
the body, especially when it comes to understanding its absorption, distribution, and metabolism. MS provides
an unparalleled ability to identify and quantify drug metabolites, offering a detailed picture of a drug’s metabolic
fate. By applying advanced MS techniques such as stable isotope labeling, researchers can track the metabolic
pathways of drug candidates and assess their stability, as well as detect any potentially harmful metabolites that
might pose safety risks. This level of insight is particularly critical in early-phase clinical trials, where
understanding a drug’s pharmacokinetic profile is essential for determining safe and effective dosing regimens.In
addition to drug discovery, MS-based approaches have also transformed clinical development, particularly in
biomarker identification and validation. The ability to analyze biological fluids such as blood, serum, or urine with
high sensitivity allows for the detection of disease-specific biomarkers, providing valuable information on disease
mechanisms and therapeutic response. MS-based proteomics, for instance, is being employed to identify protein
biomarkers that can predict disease progression, drug efficacy, or adverse effects. This is particularly important in
the development of personalized medicine, where treatments are tailored to individual patient profiles based on
their molecular characteristics. Mass spectrometry is playing a pivotal role in identifying biomarkers for cancer,
neurological disorders, and cardiovascular diseases, helping to identify patients who are most likely to benefit
from specific drug therapies.Moreover, as the pharmaceutical industry continues to focus on biologics, MS
provides an essential platform for the characterization and quality control of these complex molecules. Biologics
such as monoclonal antibodies, gene therapies, and vaccines present significant challenges in terms of
characterization, purity, and stability. Mass spectrometry enables the in-depth analysis of protein structure,
glycosylation patterns, and post-translational modifications, ensuring that biologic drugs are produced with
consistent quality. Additionally, MS-based techniques are essential for monitoring the stability of biologics during
production, storage, and distribution, ensuring that they remain safe and effective for patients.Another
opportunity for mass spectrometry lies in its role in drug formulation and optimization. The pharmaceutical
industry continually faces the challenge of improving the bioavailability and efficacy of drug products. Mass
spectrometry can be used to assess how different drug formulations impact the release, distribution, and
metabolism of the active pharmaceutical ingredient (API) within the body. Techniques such as MS imaging and
guantitative MS allow researchers to visualize the spatial distribution of drugs within tissues and organs, enabling
the design of more targeted drug delivery systems. Additionally, MS is used to study the interactions between

drugs and excipients, helping to optimize the formulation for better patient outcomes.As the demand for more
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personalized medicines continues to grow, the ability to integrate mass spectrometry with other omics
technologies—such as genomics, transcriptomics, and metabolomics—will be essential for creating
comprehensive, individualized treatment strategies. The use of advanced data analysis techniques, including
artificial intelligence and machine learning, will further enhance the power of mass spectrometry by enabling
researchers to extract meaningful insights from large, complex datasets. In this context, MS is expected to play a
crucial role in the development of precision medicine by helping to identify genetic, proteomic, and metabolic

signatures that can inform treatment decisions.

Mass spectrometry has undeniably transformed the landscape of drug development, providing invaluable
insights into drug design, pharmacokinetics, metabolism, quality control, and biomarker discovery. While there
are several challenges associated with its use, such as technical limitations, high costs, and regulatory hurdles,
the opportunities that MS presents are vast and continue to evolve. With the continuous advancement of MS
instrumentation, improved sample preparation methods, and innovative data analysis techniques, mass
spectrometry is poised to play an even more central role in the future of pharmaceutical development. By
addressing these challenges and capitalizing on the opportunities that MS offers, the pharmaceutical industry
can accelerate the discovery and development of more effective, personalized, and safer drugs for patients

worldwide.
Mass Spectrometry-Based Approaches for Personalized Medicine: Tailoring Therapies to Individual Patients

Personalized medicine is rapidly transforming the landscape of healthcare, offering the promise of more targeted
and effective treatments by taking into account individual variations in patients’ genetics, environment, and
lifestyle. One of the most critical advances in personalized medicine is the ability to tailor therapeutic strategies
based on the specific biological makeup of each patient, making treatments more efficient and reducing the
likelihood of adverse drug reactions. Among the many technologies that enable this shift, mass spectrometry
(MS) stands at the forefront, offering unparalleled sensitivity, specificity, and versatility in analyzing the molecular
details of individual patients. Mass spectrometry’s role in personalized medicine lies not only in its ability to
provide precise molecular characterization but also in its integration with other technologies such as genomics,
proteomics, and metabolomics to create a more comprehensive understanding of a patient’s unique biological
profile. This approach is paving the way for a new era of patient-centric therapies, where treatments are

customized to the individual’s biochemical and genetic profile rather than relying on a one-size-fits-all strategy.
The Role of Mass Spectrometry in Personalized Medicine

At its core, mass spectrometry is a powerful analytical technique that identifies and quantifies molecules based
on their mass-to-charge ratio. This capability is essential in personalized medicine as it allows for the precise
measurement of small molecules, proteins, lipids, metabolites, and other biomolecules, enabling the detection
of subtle changes in a patient’s biological system. One of the central pillars of personalized medicine is
understanding the molecular mechanisms that underlie disease processes, and MS is indispensable in providing
this information. It provides insights into the molecular structure, function, and dynamics of proteins,

metabolites, and other key biomarkers, allowing for a deeper understanding of disease pathways, drug responses,
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and patient-specific variations. The ability to use MS-based approaches to analyze individual patient data is

fundamental to personalizing therapeutic interventions, improving clinical outcomes, and minimizing side effects.
Genomic and Proteomic Analysis for Personalized Treatment

Personalized medicine is inherently linked to the integration of genomic and proteomic data. One of the first
applications of mass spectrometry in this context is the analysis of the proteome—the complete set of proteins
expressed in an individual’s cells, tissues, or body fluids. Mass spectrometry-based proteomics allows for the
identification, quantification, and characterization of thousands of proteins simultaneously, providing a
comprehensive snapshot of an individual’s protein expression profile. By comparing this profile with known
disease-associated biomarkers, clinicians can gain a better understanding of the underlying mechanisms of a
patient’s disease and develop more targeted treatment strategies.In the realm of cancer, for example, MS-based
proteomics has proven invaluable in identifying specific protein signatures that are associated with different
cancer types, stages, and responses to treatment. Cancer cells often exhibit distinct proteomic profiles due to
mutations, altered signaling pathways, and changes in the microenvironment. Mass spectrometry is used to
detect these alterations in protein expression, helping to identify diagnostic and prognostic biomarkers that can
guide treatment decisions. By analyzing patient samples, clinicians can select therapies that specifically target
these biomarkers, increasing the likelihood of treatment success while avoiding unnecessary side
effects.Similarly, mass spectrometry can be used to assess post-translational modifications (PTMs) in proteins,
which are crucial for understanding the regulation and function of proteins in disease processes. PTMs such as
phosphorylation, glycosylation, and acetylation play critical roles in cellular signaling, protein stability, and
function. MS allows for the precise detection and quantification of these modifications, providing insights into
how diseases such as cancer, neurodegenerative disorders, and cardiovascular diseases manifest at the molecular
level. By identifying PTMs that are uniquely associated with a particular patient’s disease, personalized therapies
can be developed to target these modifications and restore normal cellular function.Proteomic analysis also plays
a key role in assessing a patient’s response to treatment. The ability to monitor changes in protein expression
over time allows clinicians to evaluate whether a given therapeutic intervention is effective or whether
adjustments to the treatment regimen are needed. This dynamic monitoring of the proteome enables
personalized treatment plans that evolve based on the patient’s progress, minimizing trial-and-error approaches

and optimizing therapeutic outcomes.
Metabolomics and Drug Response

Metabolomics, the study of small molecules (metabolites) that result from metabolic processes within the body,
is another critical area where mass spectrometry plays an essential role in personalized medicine. The
metabolome is highly dynamic and reflects the physiological state of an individual, offering real-time insights into
cellular activities and metabolic pathways. Since metabolites are the products of the body’s biochemical
reactions, they provide a direct link between genetic predispositions, environmental factors, and disease
states.MS-based metabolomics is particularly powerful in personalized medicine because it allows for the

identification of biomarkers that are specific to individual patients or patient subgroups. These biomarkers can
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provide information about a person’s susceptibility to certain diseases, their risk of developing conditions, and
their likelihood of responding to specific treatments. For instance, in cancer, the metabolic alterations associated
with tumor growth and progression can be detected through metabolomics. By profiling metabolites in patient
samples, MS can reveal early-stage biomarkers for cancers, enabling early detection and intervention.In addition
to disease detection, metabolomics offers the ability to predict a patient’s response to a drug based on their
unique metabolic profile. Mass spectrometry can be used to measure the levels of drugs and their metabolites
in biological fluids, helping clinicians assess how a drug is absorbed, distributed, metabolized, and excreted by
the patient. This information is crucial for determining the right dosage and treatment schedule for a patient,
especially in cases where there is a large interindividual variability in drug metabolism. For example, variations in
genes that encode for drug-metabolizing enzymes, such as cytochrome P450 enzymes, can significantly affect the
pharmacokinetics and pharmacodynamics of a drug. By using MS to measure these variations, healthcare
providers can make data-driven decisions about which drugs are most likely to be effective for a given patient,
reducing the likelihood of adverse drug reactions and optimizing therapeutic outcomes.Metabolomics can also
help identify the potential for drug-drug interactions, which is a critical issue in personalized medicine. By
analyzing the metabolic pathways of multiple drugs simultaneously, MS can reveal how drugs may interact with
each other and alter their effectiveness. This information is especially important for patients who are taking
multiple medications, such as those with chronic conditions, and it can guide clinicians in selecting the most

appropriate drug combinations for each patient.
Precision Dosing and Pharmacogenomics

The concept of precision dosing, a cornerstone of personalized medicine, is greatly enhanced by the use of mass
spectrometry. Precision dosing involves tailoring the dose of a drug based on an individual’s genetic and
physiological characteristics to achieve the desired therapeutic effect while minimizing side effects. Mass
spectrometry plays a pivotal role in this process by providing the necessary tools to monitor drug concentrations
and their metabolites in real-time, allowing clinicians to adjust dosing regimens accordingly.Pharmacogenomics,
the study of how an individual’s genetic makeup influences their response to drugs, is another area where mass
spectrometry is making a significant impact. Genetic variations, such as single nucleotide polymorphisms (SNPs),
can influence drug metabolism and efficacy, leading to interpatient variability in drug response. MS-based
techniques allow for the simultaneous measurement of both genetic information and drug concentrations,
providing clinicians with a comprehensive view of how a patient’s genetic profile interacts with therapeutic
agents. By integrating genomic data with pharmacokinetic data from MS, healthcare providers can customize
dosing to ensure that the patient receives the optimal amount of a drug.One example of pharmacogenomics in
personalized medicine is the use of MS to monitor the metabolism of chemotherapeutic agents. Cancer patients
often exhibit different sensitivities to chemotherapy due to genetic variations that affect drug metabolism. Mass
spectrometry can be used to monitor the levels of chemotherapeutic agents in a patient’s bloodstream and adjust
dosages based on their genetic profile, ensuring that the patient receives the correct dose for maximum efficacy

while minimizing toxicity.
MS-Based Imaging and Targeted Drug Delivery
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Mass spectrometry-based imaging, such as Matrix-Assisted Laser Desorption/lonization Imaging Mass
Spectrometry (MALDI IMS), is a groundbreaking technique in personalized medicine that allows for the spatial
mapping of drugs, metabolites, and other biomolecules within tissues. This technique provides valuable
information about how drugs distribute within different tissues and organs, helping to visualize and quantify the
pharmacokinetics of a drug in vivo. Such detailed spatial information is critical for understanding how drugs
interact with specific tissues, how they are absorbed, and where they accumulate, which is essential for the
design of targeted drug delivery systems.Targeted drug delivery aims to deliver therapeutic agents directly to the
site of disease, thereby increasing the effectiveness of the drug while reducing systemic toxicity. MS-based
imaging techniques can be used to study the distribution of drug molecules at the cellular and tissue level,
enabling the design of more efficient drug delivery systems. By visualizing how a drug interacts with different
tissues, researchers can optimize formulations to enhance drug efficacy and reduce side effects. This approach is
especially beneficial for patients with localized diseases, such as cancer, where targeted drug delivery can

dramatically improve therapeutic outcomes.Challenges and Future Directions

While mass spectrometry-based approaches have shown great promise in personalized medicine, there are still
several challenges that need to be addressed. One major challenge is the complexity of integrating mass
spectrometry data with other omics technologies, such as genomics and transcriptomics. The sheer volume of
data generated by these technologies requires advanced bioinformatics tools and computational approaches to
make sense of the vast amounts of information. Moreover, the standardization and validation of MS-based
methods in personalized medicine are crucial for ensuring the reliability and reproducibility of results, particularly
when it comes to clinical applications.Another challenge lies in the cost and accessibility of mass spectrometry
technology. While MS has become more widespread, its high cost and the need for specialized expertise and
infrastructure limit its availability in many clinical settings. Overcoming these barriers will be critical for realizing
the full potential of MS in personalized medicine.Looking forward, the integration of mass spectrometry with
other technologies, such as artificial intelligence and machine learning, holds great promise. These tools can help
analyze complex data sets, predict patient responses, and optimize treatment strategies in real-time.
Furthermore, advances in miniaturization and automation may make mass spectrometry more accessible,
enabling point-of-care applications that provide immediate insights into a patient’s disease state and therapeutic
needs.In conclusion, mass spectrometry is a cornerstone of personalized medicine, enabling the tailoring of
therapies to individual patients based on their unique genetic, proteomic, and metabolic profiles. The power of
MS in providing high-resolution, high-sensitivity data offers an unparalleled ability to understand disease
mechanisms, predict drug responses, and optimize treatment strategies. As technology continues to advance and
become more accessible, mass spectrometry’s role in personalized medicine will only grow, offering the potential

to revolutionize healthcare by ensuring that patients receive the most effective and safest therapies possible.

Future Directions in Mass Spectrometry-Based Drug Development: Emerging Trends, Technologies, and

Applications

Mass spectrometry (MS) has long been a fundamental tool in drug development, providing vital insights into the

chemical and structural properties of drug candidates, their pharmacokinetics, and the mechanisms by which
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they interact with biological systems. Over the past few decades, advances in MS technologies have
revolutionized the way pharmaceutical companies approach drug discovery, design, and clinical testing. These
innovations have not only enhanced the sensitivity and specificity of mass spectrometric analyses but also
broadened the scope of MS applications in drug development. As the pharmaceutical industry faces increasing
pressure to streamline the drug development process, reduce costs, and improve patient outcomes, the role of
mass spectrometry in the development of novel therapeutics is more important than ever. Emerging trends, novel
technologies, and new applications in mass spectrometry hold great promise for shaping the future of drug
development, offering powerful tools to address the challenges of creating safe, effective, and personalized

therapies.
Emerging Trends in Mass Spectrometry-Based Drug Development

The continuous evolution of mass spectrometry has led to the emergence of several key trends that are reshaping
drug development. One of the most notable trends is the increasing integration of mass spectrometry with other
analytical techniques, such as genomics, proteomics, and metabolomics. By combining MS with these
complementary technologies, pharmaceutical companies can gain a more holistic understanding of disease
mechanisms, therapeutic targets, and drug responses. The integration of multi-omics data is enabling the
development of more personalized treatment strategies, allowing for the design of therapies that are tailored to
the unique genetic and biochemical profiles of individual patients. The ability to analyze complex biological
samples, such as tissues, blood, and urine, with greater sensitivity and specificity is providing researchers with an
unprecedented ability to map the molecular landscape of diseases, identify novel biomarkers, and monitor
therapeutic outcomes in real time.Another key trend is the growing emphasis on high-throughput screening in
drug discovery. High-throughput mass spectrometry platforms are becoming increasingly prevalent in
pharmaceutical research, enabling the rapid analysis of large libraries of compounds to identify potential drug
candidates. Advances in automation, sample handling, and data processing have made it possible to screen
thousands of compounds in a fraction of the time that would have been required in the past. These high-
throughput MS assays not only accelerate the early stages of drug discovery but also allow researchers to gain
valuable insights into the pharmacokinetics, toxicity, and potential side effects of drug candidates at an early
stage. The ability to identify lead compounds more quickly and efficiently is essential in a competitive
pharmaceutical landscape where time-to-market is a critical factor.Additionally, mass spectrometry-based
imaging is gaining traction as a tool for visualizing the distribution of drugs and their metabolites in tissues and
organs. This technology, which involves the use of matrix-assisted laser desorption/ionization (MALDI) or
secondary ion mass spectrometry (SIMS), allows for the spatial mapping of drug molecules within biological
tissues, providing crucial insights into how drugs are absorbed, distributed, metabolized, and excreted by the
body. As drug development increasingly moves towards targeted therapies and personalized medicine, MS-based
imaging offers a way to study drug distribution at the cellular and tissue level, providing important information

for optimizing drug delivery systems and improving patient outcomes.

Novel Technologies in Mass Spectrometry for Drug Development
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As the demand for more effective and efficient drug development processes grows, innovations in mass
spectrometry instrumentation are enabling new capabilities and applications. One of the most significant
technological advancements in recent years is the development of high-resolution mass spectrometers, such as
quadrupole-time-of-flight (Q-TOF) and Orbitrap systems, which provide unprecedented sensitivity and resolution.
These instruments allow for the precise measurement of molecular masses, making it possible to detect even
trace amounts of drug molecules and their metabolites in complex biological matrices. High-resolution MS is
especially useful in pharmacokinetics and drug metabolism studies, where detecting low-abundance compounds
and identifying minor metabolites can be critical for understanding a drug's behavior in the body.Another
breakthrough in mass spectrometry technology is the development of ion mobility spectrometry (IMS), which
measures the shape, size, and charge of ions as they travel through an electric field. IMS, when combined with
MS, provides additional structural information about molecules, which is particularly valuable for studying large
and complex biomolecules such as proteins and biologics. The ability to analyze biomolecules with high sensitivity
and accuracy has significant implications for the characterization of therapeutic proteins, monoclonal antibodies,
and gene therapies. As the pharmaceutical industry continues to develop biologic drugs, the use of ion mobility
spectrometry alongside traditional mass spectrometry will be increasingly important for ensuring the quality,
stability, and safety of these complex therapies.The integration of mass spectrometry with artificial intelligence
(Al) and machine learning is also a promising development in drug development. Al and machine learning
algorithms are being used to process and interpret the vast amounts of data generated by MS experiments. These
tools enable the identification of complex patterns and correlations that might not be apparent through
traditional analysis, making it possible to extract more meaningful insights from MS data. In drug discovery, Al-
powered MS data analysis is being used to predict drug-target interactions, optimize drug design, and even
identify new therapeutic targets. Additionally, Al-driven algorithms can help streamline the interpretation of
pharmacokinetic and toxicity data, allowing for the early identification of potential drug candidates with a higher
probability of success in clinical trials.The development of miniaturized and portable mass spectrometers is
another exciting area of innovation. Miniaturization has the potential to make mass spectrometry more accessible
and cost-effective, particularly for point-of-care diagnostics and personalized treatment monitoring. Compact,
portable MS systems are being developed that can be used in clinical settings to monitor drug levels, detect
biomarkers, and assess therapeutic efficacy in real time. This has important implications for personalized
medicine, as clinicians will be able to make more informed decisions about treatment adjustments based on
continuous, real-time data. For example, portable MS devices could be used to monitor the concentration of
drugs and metabolites in a patient’s bloodstream, allowing for more precise dosing and better management of

chronic diseases.
Applications of Mass Spectrometry in Drug Development

The future of drug development is inextricably linked to the ability to analyze complex biological systems with
unparalleled sensitivity and specificity. Mass spectrometry plays a central role in various stages of drug
development, from early discovery to clinical trials and post-market surveillance. One of the most important

applications of MS is in the identification and validation of biomarkers for drug discovery. Biomarkers are crucial
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for the early detection of disease, monitoring disease progression, and evaluating the effectiveness of therapeutic
interventions. MS-based proteomics, metabolomics, and lipidomics are allowing researchers to identify novel
biomarkers with high sensitivity, enabling the development of diagnostic tests that can detect diseases at earlier
stages when they are more treatable. The integration of MS with genomic data further enhances the ability to
identify disease-specific biomarkers, providing a deeper understanding of the molecular drivers of disease.In drug
discovery, mass spectrometry is used to assess the chemical structure of lead compounds, screen large compound
libraries, and monitor drug metabolism and pharmacokinetics. High-throughput MS platforms are revolutionizing
the early stages of drug development by enabling the rapid screening of compounds for their efficacy, toxicity,
and metabolic stability. By integrating MS data with other analytical methods, such as high-performance liquid
chromatography (HPLC) and nuclear magnetic resonance (NMR) spectroscopy, researchers can obtain a
comprehensive picture of a drug candidate’s properties, helping to prioritize compounds with the best chance of
success in clinical trials.One of the most transformative applications of mass spectrometry in drug development
is its role in biologics and biopharmaceuticals. The increasing use of biologics—such as monoclonal antibodies,
gene therapies, and cell-based therapies—has created a need for more advanced methods of characterization,
quality control, and stability testing. Mass spectrometry is essential for characterizing the structure and post-
translational modifications of therapeutic proteins, ensuring that they are produced consistently and safely. MS
is also used to monitor the degradation and aggregation of biologics during production, storage, and distribution,
which is critical for ensuring product quality and safety. Additionally, MS-based techniques are helping to optimize
the formulation of biologic drugs, improving their stability and bioavailability.In clinical development, mass
spectrometry plays a pivotal role in monitoring drug levels, assessing pharmacokinetics, and identifying potential
drug-drug interactions. In clinical trials, MS is used to measure the concentration of drugs and their metabolites
in biological fluids, providing valuable data on how the body absorbs, distributes, metabolizes, and excretes the
drug. This information is critical for determining appropriate dosing regimens and evaluating the safety and
efficacy of drugs in different patient populations. MS is also used in the development of companion diagnostics,
which are tests that help identify patients who are most likely to benefit from a specific drug therapy based on
their molecular profile.Another area of application is in the assessment of drug-induced toxicity. The
identification of toxic metabolites and the monitoring of adverse effects are crucial in the development of safe
drugs. Mass spectrometry is an invaluable tool in the early detection of drug toxicity, enabling researchers to
identify harmful metabolites before they reach clinical trials. By combining MS with advanced bioinformatics
tools, researchers can predict which drug candidates are likely to cause toxic effects, reducing the risk of failure

in later stages of development.

The future of drug development is inextricably linked to advancements in mass spectrometry. Emerging trends
and novel technologies in MS are opening up new possibilities for the identification, characterization, and
optimization of drug candidates, improving the speed, accuracy, and efficiency of the drug development process.
High-resolution MS, ion mobility spectrometry, Al-driven data analysis, and miniaturization are just a few
examples of how the field is evolving to meet the demands of personalized medicine and precision therapy. As
the pharmaceutical industry moves toward more targeted and individualized treatment strategies, mass

spectrometry will continue to play a central role in ensuring that drugs are safer, more effective, and tailored to
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the unique needs of each patient. The integration of mass spectrometry with genomics, proteomics, and other
omics technologies will provide a more comprehensive understanding of diseases and therapeutic responses,
enabling the development of novel, more effective therapies for a wide range of medical conditions. With
continued advancements in instrumentation, data analysis, and applications, mass spectrometry will remain a

cornerstone of drug development for years to come.
Conclusion

Mass spectrometry (MS) has undoubtedly revolutionized the landscape of drug development by providing
unparalleled capabilities in molecular analysis. Its role in drug discovery, pharmacokinetics, and clinical testing is
indispensable, offering high sensitivity and precision for identifying drug candidates, characterizing their behavior
in biological systems, and ensuring therapeutic efficacy and safety. The ability to conduct high-throughput
screening, monitor drug metabolism, and identify potential biomarkers has accelerated the identification of novel
compounds and improved decision-making at every stage of the drug development process. MS also plays a
pivotal role in understanding the pharmacokinetics (ADME) of drug candidates, helping to optimize dosing
regimens and reduce adverse effects.As the pharmaceutical industry increasingly shifts towards personalized
medicine, the integration of MS with complementary technologies such as genomics, proteomics, and
metabolomics is enhancing our ability to tailor therapies to individual patients based on their unique biological
profiles. Furthermore, mass spectrometry contributes significantly to the quality control of both small molecules
and biologics, ensuring that drugs meet the highest standards of purity, potency, and safety.Looking ahead, the
continuous advancements in MS instrumentation, automation, and data analysis will only expand its impact,
enabling faster, more efficient, and cost-effective drug development. Mass spectrometry will remain at the
forefront of pharmaceutical innovation, driving the development of safer, more effective, and personalized

therapeutic solutions, ultimately improving patient outcomes worldwide.
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ABSTRACT

Modern organizations have been forced to make significant transformations in response to an accelerated rate
of change in the technical, social, political and economic fields. As a result of these changing forces, the
management process has become more difficult, requiring greater skills aimed at guiding the future course of an
organization in a rapidly evolving and uncertain world. These skills represent the essence of strategic
management. Strategic management is concerned with deciding in advance what an organization should do in
the future (strategic planning) involving the determination of how the objectives of the strategic plan will be
achieved and who will be responsible for achieving them (resource management). Strategic planning establishes
the overall strategic goals and objectives, selects appropriate policies for the acquisition and distribution of
resources, and provides a basis for translating policies and decisions into specific commitments for action.
Resource management involves determining the particular configuration of resources (fiscal, personnel,
materials, equipment, and time) to be committed and the judicious allocation of those resources to the
organizational units that will carry out the plans and programs. In the field of government strategies, studies,
analyses, surveys, databases and reports must be developed and proposed, as well as consultancy services for
conducting sociological research on the social status of the population, social opportunity and the impact of
government strategies and public policies in areas of priority government interest, including by providing social
diagnoses, recommendations on optimizing public policies, streamlining government public communication and
increasing institutional transparency;

Key words: public management, strategic management, organizations, strategic planning.
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INTRODUCTION

Modern organizations have been forced to make significant transformations in response to an accelerated rate
of change in the technical, social, political and economic fields. As a result of these changing forces, the
management process has become more difficult, requiring greater skills aimed at guiding the future course of an
organization in a rapidly evolving and uncertain world. These skills represent the essence of strategic
management. Strategic management is concerned with deciding in advance what an organization should do in
the future (strategic planning) involving determining how the objectives of the strategic plan will be achieved and
who will be responsible for achieving them (resource management). A particularly important aspect is also the
activity of monitoring and evaluating the implementation of strategies, improving/upgrading planned activities

and operations to ensure that our strategic plan remains on track.

In our article we will try to analyze the main methodological aspects that must be respected in the development,
implementation, monitoring, evaluation and updating of government strategies as regulated by Romanian

Government Decision No. 379 of 2022.

Research methods used

To write the article, | used documentary analysis and comparative study as my main research methods.

Public strategy — algorithm and importance

Addressing the subject of developing, implementing, monitoring, evaluating and updating government strategies,

it is appropriate to present some theoretical notions regarding strategic management.

Strategic management can be defined as the art and science of formulating, implementing, and evaluating cross-
functional decisions that enable an organization to achieve its objectives. As this definition suggests, strategic
management focuses on integrating management, marketing, finance/accounting, production/operations,

research and development, and information systems to achieve organizational success.

At the government level, strategic management is defined as the totality of processes for identifying and
achieving national strategic objectives aimed at better prioritizing public policies, optimizing the decision-making

process and public spending, as well as increasing the effectiveness and efficiency of the Government.

Strategic management provides an interface between the performance, the capacity of an organization and the
opportunities and challenges it faces in the wider environment, referring here to both the external environment
(general and competitive) and the internal environment. According to Alan Walter Steiss, a primary objective of
strategic management is to broaden the basis on which critical decisions are made. Strategic managers should

try to:
a) to identify the long-term needs of the organization,
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b) to explore the ramifications of policies and programs designed to meet these needs and

c) to formulate strategies that maximize the positive aspects and minimize the negative aspects of the foreseeable

future.

Strategic management involves the development and formulation of strategies and policies to achieve
organizational goals and objectives. It also provides a framework through which an organization can adapt to the
vicissitudes of an unpredictable environment and an uncertain future. It thus ensures the interface between an
organization's performance capacity and the opportunities and challenges it must face in the external

environment.

Another particularly important aspect of strategic management is that it is concerned with relating organizational
resources to the challenges and opportunities in the broader environment and determining a long-term direction

in relation to these resources and opportunities.

The main stages of the strategic management process are:
a) analysis of the external and internal environment;

b) strategy formulation;

c) strategy implementation;

d) strategy evaluation.

As we can see, the stages of strategic management aim to develop a strategy. Referring to government strategies
in this article, we can define the government strategy as a public policy document initiated and applicable at the
government level, which defines the vision, priorities, objectives, actions, resources and associated performance

indicators, as appropriate, regarding a certain field of activity, in the medium and long term.

Very often the term strategic management is used synonymously with the term strategic planning. Strategic
planning establishes, in general, strategic goals and objectives, selects appropriate policies for the acquisition and
distribution of resources, and provides a basis for translating policies and decisions into specific commitments for
action. Resource management involves determining the particular configuration of resources (fiscal, personnel,
materials, equipment, and time) to be employed and the judicious allocation of those resources to the

organizational units that will carry out the plans and programs.

At the level of ministries and the General-Secretariat of the Government (G.S.G.), the strategic planning system
includes the set of elements that bring together the processes of planning public policies, establishing
government priorities and substantiating budgetary programs, annual budgetary allocation correlated with the
medium-term budgetary framework, organizational planning, as well as monitoring and evaluation of the results
of public policies for which budgetary resources have been allocated, as specific organizational management

tools, integrated into a single management framework, the institutional strategic plans.
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Regarding public policy planning, it is the process by which general measures, sectoral and intersectoral public
policies to be implemented are organized and programmed, using a series of institutional instruments that allow

their prioritization and hierarchy, and which also establishes the implementation schedule.

The main goals of strategic planning are to improve the decision-making process and increase the effectiveness,
efficiency and transparency of public spending, to increase the predictability of the decision-making process and
public spending, institutional consolidation, ensuring a unified approach for the presentation and approval of
institutional strategic plans and the monitoring process based on performance indicators at the level of public
institutions, as well as strengthening, at the sectoral level, the link between public policy planning and budgetary
resources, as well as the operationalization of sectoral strategies by integrating them into the medium-term

budgetary framework.

Traditionally, the public administration has been too little concerned with the strategic aspects of its activity;
treating the citizen as a subject of administration was part of a broader vision that perceived the role of the public
service as a mechanical application of the orders of politicians who were the only ones authorized to develop
policies and strategies. The fulfillment of administrative tasks was possible without having a long-term

perspective and this was one of the main criticisms of the traditional model of public administration.

Strategic management, in general, concerns civil servants in positions of responsibility, civil servants who must
not only mechanically carry out their daily work but also relate to the general objectives of the organization.
However, it is mainly directly related to civil servants at higher levels, where strategic decisions are made. We can
consider that the strategic management designates that component of the activity of a public manager which

consists of broadening the immediate horizon in order to think in perspective the action of the entity he leads.

Given the benefits of such a management style, the importance of predicting the activities/path of an entity, even
of public interest, attempts have been made over time to adopt and implement strategic management within
public institutions. Structures specifically designated for the development of such strategic documents, called
Public Policy Units (PPU), have even been established within public entities. Public policies constitute the
response of the specialized central public administration to a problem faced by society, a response that may
consist of a solution that can be implemented through one or more normative acts and that determines a

consumption of budgetary resources to obtain results.

The adoption of strategic management, as a modern form of leadership, differed from institution to institution,
from manager to manager, each trying to develop strategic documents as they considered correct, depending on
the managerial qualities they had, on their ability to foresee the future course of the institutions they managed.
However, reality has proven that many of these strategic documents were produced without respecting the stages
of strategic management, as stipulated by theorists. Thus, we encounter documents that are not based on a
detailed analysis of the external and internal environment, did not stipulate strategic objectives, strategic options,

did not respect the Government Programs, etc.
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In order to eliminate these inconsistencies between the strategies proposed by the initiating institutions and the
priorities established at the governmental level, through the Government Program, the Government has
regulated, through a Government Decision, how the objectives, principles, general framework, institutions
involved and procedures for the development, implementation, monitoring, evaluation and updating of

governmental strategies are established, as part of the strategic management process.

It was thus established that government strategies are initiated by the General-Secretariat of the Government,
ministries and other authorities of the central public administration, subordinated and/or coordinated by the
Government, the specialized bodies of the central public administration subordinated or coordinated by the
ministries, G.S.G. being the institution that coordinates, at national level, the process of developing government
strategies. At the same time, at the level of G.S.G., the Directorate for Coordination of Policies and Priorities
(D.C.P.P.) is established, which provides methodological guidance from the stage of developing strategies to the

stage of evaluating and updating them.

In the meaning of the normative act, the government strategy represents a public policy document initiated and
applicable at the government level that defines the vision, priorities, objectives, actions, resources and associated

performance indicators, as appropriate, regarding a certain field of activity, in the medium and long term.

Government strategies will need to be developed in the form of a structure that must include at least the

following sections:

a) introduction — arguing the need to develop the strategy, mentioning the implementation period, describing

the working method and presenting the institutions involved;

b) vision — presents a desirable, long-term evolution of the area that is the subject of the strategy; this is

implemented by achieving general and specific objectives;

c) existing priorities, policies and legal framework — identification of government or European priorities, policies
and strategies in force, as well as existing legislation in the field of the strategy, which influence the respective

strategy and are closely correlated with the Government's general priorities;

d) context analysis and problem definition — analysis of the current situation and identification of current

problems that justify the need to develop a strategy;

e) general and specific objectives — the objectives of the strategy through which the identified problems are
solved. The objectives represent the targets that the Government commits to achieving by initiating measures in

a certain area of public policy;

f) programs —the directions of action that will support the achievement of the objectives and the implementation

of the strategy, ensuring consistency with the programs included in the ISP;

g) expected results — presenting the expected effects of the strategies and related results in a quantifiable manner,
describing the economic, social, environmental and cultural changes, including the contribution to sustainable

development objectives, as a result of the impact of the strategy implementation;

308



h) indicators — presentation of the indicators based on which the evolution of the strategy implementation will

be measured, with reference to the targeted national sustainable development indicators, as appropriate;

i) monitoring and evaluation procedures — presentation of how the implementation and impact of the strategy

will be monitored and evaluated;
j) responsible institutions — the institutions involved, responsible for the tasks assigned to them;

k) budgetary implications and funding sources — estimating the necessary financial resources and identifying the

funding sources necessary to implement the strategy's actions;

1) implications on the legal framework — description of the impact of the strategy on the normative acts in force
and proposal for amendments or adoption of new normative acts for the implementation of the measures

provided for in the strategy.

Analyzing the structure provided and comparing it with theoreticians' aspects regarding the stages of strategic
management, we can conclude that it covers all stages and can lead, if respected, to the drafting of complete
strategic planning documents. Another plus of the normative act is, in our opinion, the establishment of the
obligation for each strategy to have in annex an Action Plan (for strategy implementation) broken down by
actions, responsible institutions, implementation periods, expected results and monitoring indicators and
evaluation stages. At the same time, this Action Plan will have to include budgets and funding sources for the

proper implementation of the strategy.

At the level of the initiating institution, the obligation to establish is constituted, by order/decision of the head of
the respective institution, a working group responsible for the process of identifying options that will result in
obtaining technical solutions for public policy issues in the field of competence, for the process of developing,
consulting, approving and finalizing the draft government strategy, as well as for the implementation, monitoring
and evaluation of the implementation and results of the strategy. The working group will be coordinated by the

Secretary-General or another designated person.

When it is necessary to formulate an intersectoral strategy (public policy document initiated and applicable at
the government level that targets one or more aspects that have a common dimension and involves cooperation
between different sectors through the institutions that coordinate them), an inter ministerial structure can be
established, which will include representatives of the initiating department, representatives of the government
structures of the G.S. apparatus in the field that is the subject of the strategy; representatives of the departments
with responsibilities in the field that is the subject of the strategies within the ministries/institutions involved, as
well as representatives and/or specialists of other relevant institutions, structures or non-governmental

organizations that operate in the field covered by the strategy.

For the activities of elaboration, consultation, endorsement and approval, as well as for the implementation,
monitoring and evaluation of the implementation of the strategy, the initiating institution/institutions must
ensure the coordination of the entire process of developing government strategies, ensure the elaboration of

government strategies in accordance with legal provisions and in compliance with the preliminary impact
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assessment methodology and coordinate the implementation, monitoring, evaluation and update of government

strategies.

A particularly important aspect is that the analyzed normative act introduces the obligation of the initiating
institutions to send the DCPP within the GSG, by email, the information regarding the intention to initiate each
new government strategy, in order to justify its opportunity and to verify the consistency of the priorities that
will be taken into account in the strategy proposal with the sectoral priorities in the Government Program and
other strategic documents assumed by Romania, an aspect that, in our opinion, eliminates the possibility of
formulating strategies that are not in accordance with the Government Program, with the strategic documents
assumed by the Romanian state, with the sustainable development objectives (17 objectives) of the 2030 Agenda
adopted by the Resolution of the UN General Assembly of September 2015 and the national sustainable

development indicators.

All draft government strategies, after formulation, will be submitted for approval to the G.S.G. After approval, by
Government Decision, the strategies will be submitted to the G.S.G. to be included in the Government's strategy
inventory and the initiating institution/institutions have the obligation to publish them on their own website. In
addition to the obligation to publish on their own website, they must enter and verify the necessary data in the

P.S.l. computer application.

The PS.I. IT application, owned by G.S.G., is the IT application developed in the intranet environment for
monitoring the implementation of strategic objectives and institutional strategic plans (P.S.l.), as well as for
reporting performance and ensuring transparency in the spending of public resources at the level of the central
public administration. Through it, the implementation status of all government strategies can be monitored in a
timely manner and all monitoring and evaluation reports on the implementation of the strategies that are

uploaded to this application by the institutions that implement them can be viewed.

Each strategy must include a chapter on monitoring and evaluating the achievement of results, which establishes
criteria for measuring the evolution of indicators. Monitoring and evaluating the implementation of the strategy
is carried out periodically, as provided for in the Action Plan presented in the annex to the strategy, and includes
the procedure of consultation with non-governmental organizations, social partners, professional associations,
representatives of the private sector, as appropriate. Along with the evaluation of the implementation of the
Action Plans, with the preparation of monitoring reports, the institutions are obliged to take the necessary steps

to update the strategy, when they identify such a need.

The updating of a government strategy is done: at the time of the expiry of the implementation period, if the
field requires continued intervention to achieve the objectives; in the context of newly emerged crisis/emergency
situations that justify the modification during implementation; in order to align with European priorities. Any
updating/modification of the strategies in this regard must follow the same algorithm as the notice/approval

procedure.
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Regarding the possibilities of updating/modifying strategies, we believe that these are quite limiting, restricting
the possibilities of the leaders of public entities only to those listed above. We believe that they should be able
to update/modify strategies, and implicitly Action Plans, in other situations (when significant changes occur in
society, when the parameters in which the strategic vision was consolidated have changed, the emergence of
new strategic options, etc.) and not only at the time of the expiration of the implementation period. Continuing
to implement the provisions of the Action Plans even when significant changes occur, influenced by changes in
the general external environment or the internal environment, would only lead to a meaningless consumption of
human, material and financial resources. Changing the "parameters" in which the strategic objectives and

strategic options were established should, in our opinion, necessarily determine the updating of the strategy.

Conclusions and proposals

Establishing a common framework for drafting, approving, monitoring and evaluating government strategies is a

particularly important step that can lead to increased efficiency of government action.

The fact that aspects of strategic management, as a modern form of leadership, are addressed within public
institutions creates the premise for a different public approach. The awareness of the fact that we need strategies
that establish where and how a public institution should reach in the future, what are the strategic objectives it
has, what are the strategic options through which these strategic objectives are operationalized, how a certain
institutional strategy is correlated with other strategies in the same field or in complementary fields, are aspects

that can ensure the smoothness of activities in the public domain.

However, it is very important to identify and appoint visionary individuals to leadership positions who have a
great capacity to predict how society will evolve and how public services must adapt to those changes. We also
believe that when the implementation periods of strategies exceed a ,,government cycle" there should be

consensus on their adoption, thus generating a guarantee of ensuring the continuity of their implementation.
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